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JQué es
la Escuela Moderna?

La pedagogia Freinet ze sitia, 2 partir de aho-
ra, bajo el lema de Escuela Moderna.

iPor qué Escuela Moderna y no Escuela Nueva
o de métodos activos, para emplear las expresiones
que se han heche corrientes cuando se quiere in-
dicar una ensefianza que se titula progresista y que,
enl cualgnier caso, intenta superar un cierto mi-
mero de errores e inseficiencias de la escuela que
lamamos radicional? :Es gne, en nunestro caso,
se trata de singularizarnes respects a las otras ini-
ciativas poniendo una etiqueta espectal & nuestros
productos?

Decimos Esguels Moderne v no Eseuels Nuepa
porque ingistimes mucho menos en el aspecte de
novedad que en ¢l de adaptacidén a las necesidades
de nuestro siglo. Una téenica de la escuela tradi-
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cionzl puede integrarse perfectamente en nuestras
concepciomes i permite v faciiita las modalidades
de trabajo que nosotros preconizavnos. Dre hecho, la
Escueln Nueva, cuya aportacion en el franscurse
de Ia primera mitad de siglo no podemos, a pesar
de todo, ignorar, se ha quedade en la teoria. Apun-
ta hacia tna reconsideracidn de los principios.

Nosotros somos educadores que en nuesira mis-
ma clase intentamos poner en practica las ideas y
iog suelios de los tedricos, debiendo asegurar la per-
manencia de nuestras funciones 2 la vez que nos
aplicamos a bacerlas mds eficientes. Tenemos gue
crear el porvenit en el seno del presente vy del
pasado, 1o cual no es tarea gue precise, en modo
alguno, una espectzeular llamada a la novedad; lo
que necesita es prodencia, método, ¢ficiencia y un
gran sentido humano.

Decimos Escusin Moderng y no AMdiodos Activas
poTque esta expresion, nacida hace veinte o trein-
ta aflos, podria dar a entender que el esfuerro de
rengvacion provendrd de Ja introduccion en nues.
tras clases de una actividad manual, de trabajos o
de juegos, gque sevd comy una reaccién contra el
excesivo intelectnalismo de la escuela tradicional.

No pemnsarnos que la actividad sex el elemento
primordial de una pedagogia valida, Anteponemos
la concentracidén del trabajador, a menudo silen-
ciosa, em su tarea intcligents; una permanente ac-
tividad del espiritu que es como ¢l antidoto de la
pasividad tradicional,

5¢ positivamente gue ciertos pedagoeges dan a Iz



palabra sctividsd el mismoe sentido profundo que
nosotros le aplicamos. Pero para evitar los malen-
tendidos, empleamoes un térming que dice exacta-
mente lo que quiere deciv: Escuela doderna.



JPor qué
la Escuela Moderna?

La gran tara de nuestra escucla es gque, por sus
téenicas ¥ su espivitu, estaba prevista para una so-
ciedad de finales de sigln, coando todavia se ofan
por las calies los cascabeles de las caballerias, y los
nifios mataban las lavgas horas del atardecer viendo
consumirse las bragas del hogsr.

Fste tipo de escuela se adaptaba bastante bien a
la vida de finales de siglo. Preparaba a los hombres
que mas tarde tendrian que empuriar €l pico v la
pala, o que guisrian los caballos desde el pescante
de un carruaje; hombres que, en un mundo que.
entonces despertaba 2 la instruccidn, tenfan nece-
sidad de saber legr, escribir y gontar.

El munde que nos rodea ha cambiade; los cas-
cabeles de las caballerias han <edido el sitio al pe
tarden de las motocicletas ¥ los automdviles. La
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escnels oontinia ensefiando a sus alumnos cémo se
enjaczan los caballos. Pevo va no hay caballos, ni
arreos, ni carrvajes... La escuela continda ferman-
do cocheros cuande lo que dlenen que manejar esos
Lombres soit tootocicletas, automoviles o aviones.

La esenela ha actvado come aquellas empresas
que en ofros tiempos imeaban y coclan pucherocs
de batro ¥ que no quisioren ambiar nl s sistema
ce fabricacion, ni su ritmo de trabaje, ni su pro-
cduccidn. ¥ los pucheros de barro no se venden des-
de gue el ahmminio conquistd £ mercado.

La diferencia consiste en que esas indugtrias de
Fabricacidn de utensilios de barro no han temido
mis remedio gue rendirse ante la evidencia: sug
pucheros ne se venden; hiego, dejan de fabricar
pocheres, No hay mds remedio que modernizarse.

En canbio, 1z escuela persiste en la fabricacién
de surz anticuados productos sin darse cuenta de
que ya nadie tiene necesidad de elles; y atiborra
de cacharros sus talleves, en los que muy pronte
serd fmposible llevar a cabo pingan trabajo inte-
ligente.

La escuela debe modernizayse.

¢Es verdaderamente real —se preguntan nu-
meroses sducadores— ese desfase de la escuelal?
¢Es absolutamente necesarie emprender a bombo
v platillo wna campafia de modernizacién? A la
posite, la escuela no es Ja misma que hace cincuen-
tx ajtos; los métodes de trabaje han evoluciemado
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y bos textos han sido modernizades, con sus paginas
en color que parecen libros de lectura caros,

Es posible que haya habido mejoras sensibles.
Pero los instrumentos, las técnicas y el método no
han cambiado en absoluto. Eg como si la alfarerfs
hubiera querido modernizarse colocando en el por-
tal un preciosa rotulo de colores, pere conservando
tal cual sus hormes, sus ornos y sus operarios, No
podria producir otra cosa que pucheres de barro.

Lz escuela ha conservado exactamente log mis-
mos wtensitios y las mismas técnicas: las lecciones,
los deberes, el estudic de los textos, las notas, la
clasificacion, los castigos v ¢l supiemo rectrso a
fa memeoria,

Y bruscamente se da cuenta de que todo eso ya
ne tinde: que los nifios escriben mal, ne saben
leer, tienen una ovtografia deplorable, ne conecen
la gramitica, no saben lz tabla de muliiplicar; se
da cuenta de gue no saben adguirir aquella gue
la ensefianza mediz llama elementos de base vy
que crap ¢l orgullo de la escuela laica de fimales
de siglo. :

Todo el munds se da cuenta de gue hay algo
que o funciona. Los pedageges descargavfan gus-
tasamente s responsabilidad sobre aquellos niftos
que no sen lo que eran en oiros tietnpos: esos nifios
distraidos ¥ perezoasos que no hacen mas que lo gque
les viene en gana, Y también la descargarfan sobre
los padres que no saben imponer su autoridad.

MNosotros no pretendemos que todos estos ele-
mentos po cdenten para nada; gune la saiuracidn
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de las clases, la mecanizacién vy el rmido no tengan
nada que ver en el bajo rendimicnto de loy nitios
y ¢1 la crisis general de la juvented, Pera también
la escuela cuenta para algo:

— {ontinua Imponiendo sas lecciones a nifos
que oyen demasizdo barulle a su alrededor ¥ que
s¢ burlan de los discarses,

— Quiere mandar autoritariamente a fos alum-
nos que se niegan a obedecer pasivamente en un
mindo que estd en vias de democrativacion y en
el gue, lo queramos o no, la autoridad debe, como
mipime, eambiar de forma,

— Desarroliz leccienes sobire los objetos escolares
y hace descripciones ¥ observaciones sobre el saca-
puntas o el cortaplumas a individuos que suefian
con automdviles lanzades a ciento cuarenta pov
hora o con cohetes interplanetarios.

«—= Pretende explicar ¢] abecd de todo 3 nifos
que lo saben todo, que hablan come los mayores
sohTe temas gue no son tratados en la escuela.

A los nifios no les interesa en absolute saber
como se enjacza vn carruaje. Presienten su total
inutilidad. No escuchan.

Y lo gque o5 mds grave: s¢ acostumbran a no
prestar atencidn, a Do trabajar. Asl aparecen en
su personalidad dos zonas de vivencias: la escolar,
gue o ¢ mas que un halo superhcial sin alcance
alguns, v 54 rica vida personsl.

E] nifio fracasa en la escnela, Por desgracia, esos
fracasos repercuten ¢n 3u estado de dnimo hasta
tal extremo que los padres, preccupades, ne paran
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de consultar con los psiquiatras el porgué sus hijos,
siendo inteligentes, ne guieren trabajar en clase y
adoptan fremte a Iz vida la actitud de seres pasi-
vos e inadaptados.

La escuela debe ir al encuertre de la vida, mio-
vilizarly ¥ servirla) datle ona metivacion. Y para
eso a cle shandonar las viejas pricticas, por mucha
majestad que hayan tenido, ¥y adaptarse al munde
presente y al munde del futarn.
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El mundo futuro

La democraiizacidn de la ensefianza

Por encima de todo, & absohutamente precise gue
los padres y los educadores tengan conciencia de
que la vida ha cambiade, de que las necesidades de
sus hijos v del medic no son Ias mismas, Y las posibi-
lidades de Jos ajumnes, tampoco. Que, ¢omo conge-
cuencia de este hecho, las scluciones de aver foi-
Zpsamente ya ng tienen hoy validez v gue, en cual-
quier c¢asa, comie minimo bay gue hacer una
recongideracidn de log problemas.

Cuando llegan a comprender esto, s& ponen a
buscar allos también. Juntos encontraremes fdrmu-
las educativas que sean mds eficaces y mdds humanas.

Pero ge trata de una cuestidn en Ja gque debemaos
ingistir muy espe&:ialmnnte: hace veinte, treints,
cincoenca afios la escoela, bien que mal, tenfa que
dar a Jos nifios, ances de los trece o catorce afios,
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no silo el dominio de la: téenicas indispensables
{leer, escribir, contar), sine tambign los conoci-
mieneos Minimos para 00 pasar o6Mo UNOs per-
fectos analfaberos en un munde en el que ya nadje
volveria a preacuparse de su cultura,

8in embargo los nifios de nuestros dias van 2 la
escuela obligaroriamente basta los dieciséis afios,
e incluso mas, ¥ pueden acceder, si no a la ense-
fanza media, al mencs a on centre de formacidn
profesional v de educacién permainente. A Rl de
ello tendrin, tanio s1 son adolescentes comme si 500
adulios, Ia radio, la television, el cine v los viajes.
Desda luege, las enseitansas que adquirivan a tra-
vés de estos medios no serdn precisaments Irepro-
¢hables; pero, a la postre, €5 una forma de coltura
que estd ent vias de generalizarse y la hemaog de uei-
lizar, canalizay ¥ orientar.

A rafz de esto el problemz escolar cambia de na-
turaleza y de ritmo. Ya no necesitamos meterle pti-
sz 2l niido para que zprenda las técnicas bisicas,
En la educacién del diz de mafiana mds bien ten-
dremos que insistir en la formacidn integral del
individuo, en Ia necesidad de que adguiera puntos
de referencia, métodos de trabajo, principios gue
le permitan apropiarse, en las condiciones mds dp-
titnas posibles, de la cultura que tendrd que afron-
tar. Pero, sobre todo, habrd de despertarle €l deseo
y ¢l gusto por e tabajo én wna escuela nuis aco-
gedora que sabrd cultivar v desarrollar las poten-
cialidades que haya hechu nacer o que haya alen-
tado.
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Y ai la funcién de la ensefianza primaria evolu-
ciona hasta ese punto, forzosamente tamhién los
exdmenes tendrdn que ser modihcades, puesto que
su Umico objete es calibrar globalments esos co-
nocimignios y esas posibilidades; vy un nibo, en el
contexto de Ia escuela azctual, prede perfertamente
tenet un potvenir mas que honorable aumgue haya
cometide oche o diez faltas de ortogialia en el
gxamen para ¢l certifieads de estudios primarios.

En mn provimo nimero de esta colecciom dare-
mos cuenta de una experiencia altamente signifi-
cativa que Ja escoela [reinet estd dlevando a cabo
desde hace ocho afios ¥ que muestra las ventajas
¥ las posibilidades de esta formacion integral en
la enseflanza primaria.

Acnhnalmente tenemes en esta escuela wia vein-
tena de nifios entre los diez v los catorce afies, que
han sido copfizdes & nosotros porgue habian abe-
rrecido coalquier tipo de trabajo escolar y también
de rechaze, de cualguier trabajo social.

Y, sin embargo, ts0s nifios fdenen una inteligen-
cia completamente nermal aungue, desde luege, no
sea pna inteligencia especficamente escolar. De
cara 2 la vida, incluso son muy despierios. O sea,
se trata de nifies que Henen un retraso escolar pero
no son retrasados en el sentido estricto de la pa-
labra. Han quedado gravemente marcados por ese
desdoblamiento que nosotros condenamos: se han
desarrollado por sus propios medios en el plant ex-
traescolar, en la vida mismoz, en la gque muchas
veces destacan por su intuicién, por su rapidez de
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reflejos, por su sentide comnin; pere sc han hecho
impermeables a todo cuanto provenga de la cscue-
Ia, hasta el punte de que tienen una verdadera in-
digestion escolar, que en algunos casos es definitiva,
Chuién sabe 31 debide a los errores del método no
han intervenide factores nervicsos v psignicos gue
hacen que estes mifios, cuando se hallan frente 2
problemas escolaves, experimenten eomo una en-
enfermedad hsiolégica que puede ir desde niveny
hasta diarrea, que pone al descubierto una verda-
dera alergia <wya naturaleza, copsecnencias y tra-
tamiente deberlan estudiar los médicos. No neos
OCUITE A MosOLTOS, (ue TegistTamos a veces dolorg-
samnents la influencia insoportable de dertas pre-
sencias, ciertos tonos de woz, algunas formas de
comiportamiente que ofuscan bruscamente nuestro
entendimiente, entorpecen todo nuestro sano jui-
€iv y hacen imposible cualquicr trabajo eficaz?

El daiie, hoy dia, es ya enorme. Alge ast come
una red de carreteras obstruidas y sin clrenlacién;
circuitos que han sido cortados. Entre 1a escuele v
la vida se ha erigido una barrera,

Los nifios atacados por esta enfermedad, que tie-
ne su origen en la escolastica, leen may mal; pere
&5 que, encima, ne tienen ningin interds ¢n hacer-
le bien, Y, sobre tode, tienen una ortografia de-
plorable, incluse en los cases en que conocen per-
tectamente Jas reglas gramaticales, Tienen algo asi
como una impotenciz total 2 la hora de eseribir;
come si wna especie de pardlisis les embotara la
mand. Y quién sabe st ese embotamiento es real
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mente auténtice, de origen nervicse o psicoldgico.

f.a consecuencia logica pero catastrébica es que
esa impotencia se va contagiando puco a poco a
todo ¢l comportamicnte de dichos nidos; como
una paralisis que, estando localizada en un prin-
cipio, se exticnde lentamente a todo el orga
nisme, EF mal ya ¢std heche, La atencidn escolar
esta aniguilada, y muchas veces sin posible so-
lucién. La consecuencia ¢4 que el nifio s¢ muestra
apatiro en todos los terrvenos como resulezde de la
ne integracién del proceso escolar en las técnicas
de Ja vida,

Unicamente tenepos cinco nifie: que han sido
formados por nosotres, por DUesirag tecnicas, desde
los cinco, seis 0 siete afios. Ahora tienen ocho, diez,
doce o catorce afios. Ellgs son €l verdadero [ruto de
nuestta educacion, les protetipos que merecerian
ser estudiados mas metddicamente.

La experiencia resuliz todavia mds posiciva si
{eneos €N CUENta que esos nifios, en un principio,
estaban en desventaja per dificultades fisioldgicas
¢ psiquicas y pergue nosetros no siempre hemos
dispuesto de Yos educadores comprensivos ¥ libres
de prejuicios gue necesitz nuesita pedagogia.

Pero a pesar de todas csas desventajas, ¢sos ni-
fios, gracias a nuestras técnicas, se han beneficiade
de una educacidn que ha sabido evitar €l chogue
escuela-medio que, como hemos diche, les perjudi-
caba. Han tenido una férmula escolar que se ha
apoyado sismpre en su propia vida, en sv ambien-
te; ¢ue ha sabido excitar en ellos ese afin por el
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trabajo creador gue ha centrado su personalidad;
ha empujado a los nifios a que aceptaran sus pro-
Pias responsabilidades ¥ se compertaran como
hombres. :

Entre ellos se encuentra nuestre dibujante Alain
Gérard. Era muy deficiente fsica y moralmente;
llevaba sobre sus hombros tantas taras que no hu-
biera podido integrarse a la escuela y, por supues-
tor, la escuelz no se hubiera acomodado a €1, hun-
diéndelo definitivamente en una anormalidad irre-
versible,

Alain Gérard pudo expresarse magistralinente a
ravés del dibujo mucho antes de gue lo hiciera
por Ja escritnra. Su personalidad bha encontrade un
sentido y tn atractivo, Aprendid a leer muy tarde,
a los diez afios, pero a los pocos ineses alcanzd a
Ios compaiieros de sn misma edad, superdndolos
inmedialamenie, porque tenia bn orden en su in-
terior, una voluntad de hacer bien las cosas, vna
¢specie de dignidad de artesano gue le impolsaba
hacia Ja perfeccidn de su obra, cuvalguiera que
fuese.

Ali donde los nifios legndos de otras cscuelas
pergeitan cuatre Tayas mal hechas sobre una heja
de papel, Alain Gérard trabaja con una aplicacion
conmovedora ¥ matural sin cornparacién posible
eon el comportamients desequilibrado de los re.
cién llegadng,

Los logros son tmmbién espectaculares en nues-
tros nifios mayeres. A ellos no hay que decirles
nada; solo ayudarles y animarles, Saben elegir,
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preparar, emprender los trabajos; y los Ilevan a
cabo con pasidn intensa y dindmica. Trahajzn
como hombres; mejor adn, frabajan como verdade-
ros hombrez conscientes.

Tienen una cultura: caben reflexionay, Ieer, ele-
gir, juzgar. Estdn preparades para la vida.

Como todos nmesiros zlumans que pasan a la ep-
sefianza media, saldrin adelante porque poseen
esas cnalidades de formacion, de erden y de tra-
bajo que precisamente requiere lz segnnda ense-
fianza.

Unos métodos que consiguen tan ostensiblemen-
Le esos resultados por fuerza han de ser superiores
a aguellos de los que hoy es victima nuestra ju-
ventud,

Algunos colegas € inspeciores nos dicen goe exa-
geramos al pretender generalizar esas observacio-
nes; que ¢l mzl, en el conjunto de las clases, ne e
nl tAanky T tan grave Como NOsgirgs quisidramds
poncr de manifiesto ¥ que la proporcicon de nifios
imadaptados, en definitiva, no es, ni mucho menos,
Iz que nosotros depunciamos.

Aqui se impone una aclaracién,

En todo efectivo escolar normal hay ua cierta
proporcion de alumnos especialmente dotados con
leg gue se vamagloria la escuela tradicional de sa-
carles preveche al cien por cien. Son inteligentes,
tiehen buena memoria —lo cuzl ne hay que des-
defiar—, se mantietten sin dificultad en los prime-
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ros puestos de la cdase —lo gue stempre les da
riayor seguridad v equilibiie—, redactam con ta-
lente v responden con brillantez & todas Ias pre-
guntas. Esog son los «buenos alumnoss,

Pere, haciende henor a la verdad, hay que re-
congcer que estos nifios saldrian adelante, con el
mismo resultado, con cualquier otro método. No les
forma la escwela. Se forman elles mismos. Y, muy
a menude, a pesar de Ja esenela, ¥ ni que decir
tieme que conseguitian mejores resultados todavia
si hubieran sido ayudades con una 4ptira y unos
procedimientos que sdlo empiezan a tomarse en
consideracidn cuomde accidentalmente se habla de
una educacidn especial para superdotados.

Es pmsible que con nuestras técnicas no llegaran
mucho mds lejos, pere. en cambio, contribuirian
a corregit el cardcter slempre exclusivamente inte-
lectual de su formacién; los prepararfan no solo
para {ngresar en la ensefianza superior, sino tam-
bién para enlrentarse con la vidz, cuyos imperati-
v03 no podemos descuidar sin cOTrer graves riesgos.

Perc bien; pese a que ¢l mérito ne es atribuible
a ella, admitamos que la esceela tradicienal pueda
felicitarse por el dxite que consigue con estos bue-
nos alumnos. Ahora bien, scudntos son? ¢ Dos, tres,
cuztre por clase? MNosotros calinlames que entre
un 5 v un 10 por ciente, Pero, ¢y ¢l 90 o 95 por
ciento Testantes qué no tienen ni esa tendencia
mtelectual ni esas aptitudes innatas para aprender
en la escuala? 20ué paga con ellos?

A ese nivel precitamente, entre ¢se 9 o 95 por
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ciento, se sittia mny especiaimente el problema que
examinamos.

Nos acordames perfectamente, porgue ne era un
tiempe tan lejang, de cnando la misién de la es-
cuela consistfa principalmente en sarar de entre
la masa las varias persenalidades que tenfan las
condiciones dptimas para Hegar a Ia ensefianza me-
dia v, mds alld, para integrarse poco 2 poco 2 la
élite de dirigentes, incluso zunque no pudieran
darse a conacer de gpoipe. Los otros 9% 0 95 estaban
destinados a las tareas no intelectuales de las que
se deseniendla completamente la escuela. Bastaba
con que se ensefiara a2 los miffes a leer, escribir ¥
coatar.

Pero hoy dia las cosas cambian; no solarnente
purgue la prolongscion de la edad escolar ze hace
reelidad, sine porgue es necesario: la téenica ac-
tuzl, ¥a organizacidn sindical ¥ politica, el mercade
del trabajo exizen de los adolescentes un cierto mi-
mero de cualidades que superan v desbordan lo
que enseita lz escuela tradicional. De este, pred-
satnente, ¢5 de lo que nuestra pedagopia de ense-
fianza primaria se preocupa con el mismo interds
que pone en que los mejor dotades tetigan éxito.

Y. en este campe, todo estd por hacer.

El problema, ademds, no es de hoy. Me acuerdo
de los cursos complementarios que frecuenté enire
1908 v 1912, AlK y2 hzbia los primeros de la clase
—cuaiTo ¢ cineo entre un total de treinta ¥ cinco
almmmnes; el habitval 10 por ciento— que trabaja-
ban y aprobaban sin dificuttades. Y despunés astaban
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Ios demds, €]l 20 por cienio, gue segulan penosa
mente los cursos y, sobre tode, hacian lo mismo
qu¢ ahora, muchas lin¢as y muchos verhos.

El desequilibrio es ahora un grave problema por-
que los nifios que integran el 9 por ciento sufren
mucho mds las consecuencias de la inadaptacidn
de la escucla. El intelectualismo ne estd hecho para
ellos. 5i queremos movilizar su interds y asentar
siz cultura hay que wtilizar otros caminos.

Ese es el problema que nosotros queremos y nog
afanamos en resoliver; ¥ con unos resultados que,
sin ser positivos al ciento por ciento, ponen de ma-
nifiestp la superioridad de nuestras técnicas.

Que quede claro que no ponemos en tela de jui-
¢io la buenpa voluntad y la dedicacion de los maes-
tros. El obrero que en una empresa mal acondicio-
nada pierde el resuello para remediar las deficien-
cias técnicas que dificultan su trabaje, proporcio-
nalmente tiene mds mérito todavia que aqnel que
en condiciones mas evolucionadas puede actuar con
eficiencia. Razdn de mds para que el obrero que
tropicza con tales dificultades busque obstinada-
menie un remedio a los males que padece.

El maestro de escuela tradicional sufre por culpa
de la inadaptacion intelecipal, moral, fisica y 2ég-
nicz de sn escuela. Muy a menude se queda desco-
razonado por ¢l poce Tendimiento gue obtiene con
tanio estuerzo, Que busque con nosotros las con-
diciones adecuadas que permitan métodos de tra-
bajo maas eficientes.
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L.a Escuela Moderna
supone una modificacion
profunda de los conceptos
Educaciéon y Gultura

Modermizar la ensefanza no quiere decir sola-
Mmente gue 2 cothpre material nuevo o gue s ib-
tente hacer pavticipar mds a los alomnes en el de-
garrolio de las lecciones v los ejercicios; ni siquiera
otganizat conperativas, editar un periddico o hacer
nricticas de correspondencia. Con todo esto no ha-
bremos conseguido mids gue un progreso sirperfi-
cial, porque en nada variarin Iag concepciones de
una escuela en dande el maestro contintar? siendo
el Dreus ex machiina sin el cual nada seria pogible,

Respecto a esto ge ha bablado de revolucidn co-
pernicana. No vamos a emplear una formula tan
contundente, pero si divemos que la Escuela Mo-
derna supone un cambio total en los procesos psi-
colégices y pedagogicos preconizados e impuestos
por la escoldstica,
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Llegados 2 este punto, nog vemos obligados a
resemiv algunas de las criticas que hemos hecho
& esta escoldstica y nuestras propias concepciones,
expuestas en nuestro libro Ewnai de Psychologie
sensible appliguée 4 UEduration' que hemos dis-
cutido en nuestra Tevista ¢ Technigues de View.

Toda la pedagogia tradicional es hija del acien-
tifismow, es declr, de esa concepridn que nos ha
hecho creer que Ios inétodos cientificos que apa-
rentemente han triunfade en la industria son apli-
cables tal cual, ¥ com €l mismoe resultado, a todos
los piocesos vitales. Se tomaz uma tueda dencadz
¥ se lz acopla a otra rueda dentada; se empalma
un mictor ¥ o5& pone en movimiento; este movi-
miente fe transmite, se transforma y o5 capaz de
hacer verdaderas maravillas que nos dejan con la
boca abierta. Los delineantes dibujan sobre sus
cartilines los cisefios de todas las piezas de un
aviin; los obreros hacen las plezas con arreglo a
las medidas v a los modelos; se acopla todo et con-
junte ¥ ya tenemos un oCaravellen,

Con arreglo a esta concepcidn cientifista de la
vidz que nos estdn inculcande desde hace mds de
un siglo, el nifio no e nada, Su vida mterior, su
eomportamiento especial, su personalidad no en-
tran en los cdleulos. Veamos gqué es lo que dice
Alzin, el cMsico de esta concepeidn cientifista que
todavia campa por sus respetss. El nifto entra en
tlase, se stentz, se ¢ruza de brazos ¥ deja su cere-

1. Edicion Delachaux v Niestld,
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bro vacio de todo pensamiento, Entonces €] maestro
ha de montar en €l todas las piezas ordenadas del
mecanismo escoldstico: dos y dos won cuatro, B y
A hacen BA, vestimenes, definiciones y teoremas,

La escuela, efectivamente, consigne montar me-
canismod que, come estd mandado, funcionan a la
perfeccion, pere de unz forma sutomdcies, al mar.
gen de la vida. Bl nifio adquiere umas nociones;
pero estas nociones son escoldsticas, es decir, que
pueden ser exactas y tacionales en la prictica esco-
lar, pero no han de serlo forzosamente en la pricti-
ca de la vida Razona como 3¢ le ha ensefiado, sin
desciridar datos ni reglas, pern se encuentra deso-
rientado en cuanto intervienen las complejidades
de la vida que no siempre son racionales ni ¢ientlh-
cas, Resuelve Jos problemas que se le plantean,
pere no se extrafia en absoluto de los resultados,
por absurdes que seam.

Toda la prdctica escolar esta montada sobre tales
bases, y ello explica la gran importancia que s
Ie da en Francia a [a gramdtica, que para nosotros
es totalmente imitil, 51 no perjudicial, al menos
en el primer pradeo. El cientifismo ha ensefiade a
oz educadores que Ia lengua se construys también
de una manera cientifica, v los padres de este tipo
de prdcticss son fan eminentes que a &stos educa-
dores ni sigquiera se les ocurre gue pueda haber
otro camine para ese indispensable aprendizage.
Evidentemente, hay que conocer Ia R y la A para
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saber leer RA. Hay que distinguir las palabras y
ia funion que desernpeflan si se quiere escribir
cocrectamente. Porque lo esencial ——al menos eso
cree la escuela— es escribir segun las reglas, aun-
qgue Io qute se escriba no signifique nada ni tepga
Ringura repercusion en nuestrz propia vida.

Esns son los fundamentos de 1a educacion tradi-
cional, ¥ tedo aquet que no haya conseguido desein-
barazarse de ellos no tendrd accese jamds a la ver-
dadera Fscuela Moderma gue tratamnos de realizar,
no va en ¢l plano experimental, sine a sscala de
decenas de miles de escuclas publicas que en ade-
lante den testimonice de ello.

Nasotros hemos cortado el mal de rafz al meter
en [a esenelz el Gnice proceso general ¥ permanen-
te, el danteo experimental, que ¢s la base de todos
nuestros métodes natniales,

Por lo demds gse tanteo experimental no es, en
ningdn mods, un invettto gue se haya satado de
la manga nuestro espititu rebelde a la escolastica.
Es 1a via soberana de toda clase de aprendizaje, =l
centro de nuestras técnieas de vida, Es €l método
natural utilizade por todas lag madres del munde,
fue permite que sus hijos aprendan a hablar con
nna soltma increfble, ¥ en un fiempo récord, la
lengna de sus pardres ¥ a caminar sobre las dos
piernas con Ja misma seguridad y con perfecto
equilibrie.

Los primneros gestos gue se consigue bacer, casi
stempre por azar ¥ sean cuales fueten, tienden a
reproducirse. Ese £xito inicial crea alge asi como
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¢l embridn de un camino por ¢l gue se mete el in-
dividuo casi auntomdticamente antes de continuar
haciendo emsayos en el terreno baldio de sus sen-
saciones. Ll individuo, entonces, repetird el gesto
o la serie de gestos hasta que pueda realizarlos auto-
mdticaments con la seguridad que proporciona ¢l
instinto,

En ese momento se ha levantado um pilar en el
giee s¢ apoyardn los tantcos del Euturo,

Con arregle 2 este proceso ¢l nifio, experimental:
mente, va ajustando poce a poco sUs primerns lo-
g1os: las primeras palabras que ha aprendido a
dominar repitiéndelas incansablemente para pa-
satlas al automatismo, los movimientos de las pier-
nas, los primacros saltos victoriosos, que repetird
veinte, cien veces, para que pasen tambidn al plano

- del antomatismo.

En la base de wda conguista esta cse tanteo ex-
perimental, Un geste que ne s2 haya aprendide
experimentalmentg, pasando 2 ser antomdtico 2
base de repeticiones, no ¢s mds que una ronquista
ficticia, sdlo lo es en apariencia, pero se esfuma
igual gue vino, sin dejar huella alguna en el com-
portamiento ¥, por lo tanto, fin integrarse al cre-
cimiento ¥ a Iz vida

Esto ne significa, ni mucho menes, gue tengamos
gue ir repitiendo incansablemente toda la expe
riencia humana, o eval seria la negacidn de tedo
progreso. Se trata de establecer unos pilares solidos
gue sole pueden tener su origen en el taateo expe-
rimental. Por encima de estos pilares podretnos, en-
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tonces, asentar unes travesafiod todo lo audaces
qQue queramos ¥ Lonstruir unos edificios que ten-
dran equilibrio v solidez.

La riyma energia atdmica, que es la expresién
mas evolucionada de la ciencia actual, no sabria
renegar de sus origenes del mis puro tanteo expe-
rimental. Cuando los esposos Curie, en su lzborato-
rio gasi artesanal, hacian combinaciones, tanteaban
¥ buscaban, nada de lo que hoy es €l descubrimien-
to mdy imporiante del siglo estaba en la mente de
nadie; no habla ningtn caming trazade, Un dfa,
€n parte por casualidad, se hizo Ia luz v los sabios
reprodujeron el experimento hasta que consiguieron
dominarlo, igual gue hace un nifio coando salta
una zanja. Incluse nos serfa facil demosicar que, en
la prdctica, €] medico, el mecinico o ¢l hombre po-
Hiice actian también bisicamente por tanteo ex-
perimental, que s ¢l preceso universal del creci-
miente, del progrese v de la vida.

Sabemos que nuestras explicaciones, hasta las
més evidentes, no van a convencer de golpe y po-
TTaz0 a toda la masa de educadores embebidos de
tanta falea ciencia, Pero les rogames que reflexio.
nen sinceramente sobre este redescubrimiento v,
por tanio, gue piensen én una reconsideracién de
sus procedimientos aducativos.

Cuande vemos a un muchacho poner en juego
impecablemente los mndsculos de sus piernas ¥ marn-
tener el misterie de su equilibrio no pensamoes nun-
€a que en s origen haya podido ser un bebd que
iba a patas, tanteande y ensayando los primeros pes-
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105 paia ponerse en pie. ¥ cuando uwn orador nos
tiene bajo ¢l influjo de su apasionante oratoria, ni
siquiera.s¢ N0s ocurre pensar que haya conseguido
aquel dominio de la palabra por un sencillo tantco
experimental. Y, sin embargo, asl ¢s. La ciencla no
hace otra cosa que apropiarse abusivamente de las
consinstas seguras que som la forma original v ex-
clusiva de Ia verdadera ciencia.

A este nivel es cuando se establece la diferencia
esencial entre pedagoglz moderna y pedagogia tra-
dicional. Esta dltima estd convencida de gue &l nifio
ne aprenderd jamAs a escribir si no se le ensefia la
forma de coger el beligralo; que no sabrd redac-
tar si To se le ensefia a clasificar las ideas por su
orden de intervencidn; que no sabrd dibujar si
el adulto ng le ha ensefiado previamente las normag
tndispensables; que no sabri expresarse en un co-
rrecto francés si antes no se le ha incolcada la es
truceara de las fases, 1a naturalera y la hancidn
de las palabras; que no escribird minca con una
perfecta orwgrafia si no sabe las indispensables re-
glas de granuitica; y serd un ignorante en ciencias
si no se le han inculcade, sin posibilidad de réplica,
las grandes leyes en las que se basan.

Pues bien, nuesira experiencia, perfectamente
comprobada hoy dia, nos muestra sobradamente
que esta <reencia es totalmenie errdnea. Nuestros
nifos escriben v hablan correctamente sin ninguna
falta ¥ zin conocer ni nna sola regla gramatica):
llevan a cabo verdaderas obras maestras sin haber
Tecibido jamas vna scla leccion de dibujo. Adguie-
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ren una mentalidad cientifica en la medida en que
reemprenden su tanteo experimental, como Pas-
teur ¥ Curie, todz vez que estdn libres de los prin-
cipiog autoritarios de una falsa ciencia.

Si esto es asf, ¥ hoy lo proeba definitivamente
neestra experiencia, nosolros, ¢n nuestras técnicas
pedagdgicas, no hablaremms jamds de reglas ni de
leyes previas, aunque ia seguyidad que tengamoes de
su certeza sea total, Dejameos que el nafio busgue v
experimente por su cuenta en contacto con la vida;
va intervendran las leyes ¥ las reglas mds adelante,
cuando se hayan asentado los pilares que Ias sos-
tienen.

Por es0:

— no hablamos del textoe del adulte, que sg
suppne perfecto, sine de los textos de los nidos,
gue son, como ¢l aprender a hablar, resultado na-
tural del tanieo experimental;

— no ensefiamos las Teglas pramaticales hasta
que la misma redaccidn forma parie de nuestras
técnicas de vida;

— no damos a los nifios ningdn consejo técnico
mieittras no hayan asentado sn expresién arcfstica:

== Dueseros alumnos ng estin obligados a apren-
der ninguna ley mientras no hayan adquirido un
seniido cientihco comprobado,

Y por esa condenamos:

— los manuales escolares, que son produecto de
ona falsa ciencia;

— a3 lecciones mapistrales, que sustituyen, con
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palabras y férmulas, al tantee experimental, que
ez lo finico que tiene validez

Nosotros los hemos sustituido por otros ritiles y
por otras técnicas.

Sabemos perfectamente que el paso de una téc-
nica de vida y de trabajo cientifista a una técnica
de vida por tanteo experimental serd delicado y
laberiose. Nos damios de narices contra ioda vna
farga tradicidn que defiende sus prerrogativas v
pene el grite €n el ciclo en cuante alguien intenta
apartarse de ella. Y esa tradicién estd sostenida por
todo un tinglado indwstrial de manuales ¥y mate-
rial escolar que uvsars tedos [os medios 2 su alcance
para descorazopar z cwantos intenten un cambio.

Sin embarge, reflexioncmos en la sencillez de
nuestros argumentos. Mirad a vuestro alrededor
sin prejuicios; observad wuestro propio comporta-
miento, con prudencia, Haced experimentos de-
sembarazindoca de! maleficio escolistico y volved
a empezar, en tode v en todas las disciplinas, con
los métodas de vida que os recomendamos y que
gon los Unicos que os proporcionardn un resultado
satisfactorio.

J MOOERHIEZAR LA ERCITHA - 35



gCémol abordar
jas técnicas Freinet
de la Escuela Moderna?

No somos tan ilusos como pard cveey gue asi,
sim meds md mds, vamos a convenceros solo con Ly £x-
posicidn de nuesiros argumentos. Unicamente gue-
remaos sembrar en vuesire pensgmients lo simiente
de una duda sobre el valor v el destine de los mé-
todos fradicionales, para que of menos echéis a
nuestras téonicas ung mirada de inquictnd v de
curiosided. '

El resto s¢ dard por aftadidura.

Si despuds de haber leido las pdginas preceden-
tes, despuds quizd de haber visitade una de nues-
tras escuclas, participado en alguna reunidn o algu-
na sesion de nuestros grupos pensdis que vugsive
deber a5 unirot @ posotres, he agul nuettres conse-
fos erencialer.
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Las téenicas Freinet de la
Escuela Moderna

4Cmiles son, punes, Jas soluciones que presenta-
mos v cuva eficacia viene avalada por una larga ex-
perienciat

Fifaos en que np hay nadie que niegue hoy esa
cficacia. Unicamente se oiyjetatd:

— que esas téenicas son diffciles de manejar —lo
cual es falso— y hay que estar preparados —lo cual
€5 TIGUrOsamente Cierto;

— que unicarmenie los educadores natos pueden
triunfar. Lo que ¢ falso, pueste gque gl prescnte
estudio tiene por objete, precisamente, degidir =2
todes los educadores a tjue se inicien, con pruden-
-cia pero seriamente, en €]l camino de la moderni-
Zaciim;

— gue esas téonicas dan mucho trabajo a los
educadores. Puede ser. Pero como ese trabajo es
interesante —leed apasionante—, lag horas pasan
volando ¥ une se olvida del tiempo, como le ocu-
rre a cualquiera que goza del privilegio de dedi-
carse a un trabajo gque le entwsiasma, sea e} que
fuere, Mientrag que el trabajo impuesto, el traba.
jo que une lleva a cabo unicamente para ganarse
un jornal es como una maldicién;

—- que hay que tener fe.

En esto si que protestamos,

En potencia todos nosotros tenemos fe, Los méto-
doy tradicionales la apagan y muchas veces la des-
truyen para siempre. Nosotros Ia hacemos revivir,
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le damos una rzron de ser, Iz alimentamos, Sila
inmensa mayoria de los maestrod pudiera crabajar
algiin dia en las condiciongs bumanas de cuya
urgencia estamos hablando nosotros, y aplicar téc-
nicas que permitan resultados prometedores, todos
los magstros tendhian fe, la fe gue mueve mon-
taiias. Ningune de los maestros gue forman par-
te de nucstro movimiente tenia fe a priori; le
cual hubiera significadoe una ¢special disposicion de
dnimo y de corazon muy propios para facilitar su
imicio por les nuevos senderos pedapdricos,

Lo que nos devolvid 1z fo fue el t.raha]c- en Ia
Escuela Moderna,

Se o dird tambidén que no fomeg log inices que
conseguimos buenos resultzdes en el campo educa.
cional ¥ que hay otroz que también lo: consiguen
sin emblear nuestras téenieas, solaments con la
ayuda de su inteligencia, de su corazén y de su pa-
labra.

Y o5 inviterdn a gue hagiis lo misme; 2 dar
sengibles ¥ metddicas lecciones de moral, a expli-
car com talente ka lengua, la histeria v la geografia.
Para eso no necesitdis nada; ningunz clase de ma-
terial; l1a saliva hibilmente gastada v basia.

Y es porque €3z ha side, en tode tiempo, la con.
cepoidn intelectualista que ne ha previsto jamds
ninguna instalacién matetial para Iz escuela por-
que, COm sus pupitres sisterndticamente ordenados,
la clase no estd hecha para albexgar otma cosa que
no sean los cuadernns vy Jos libres. ‘Todo converge
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hacia Ja rfarima en la que evoluciona y achia el
IMAESITE,

Pere nesotros, la gran masa de masstros que o
sabemos hablar lo bastante bien como para hipno-
tizal a nuestro auditorio; que no tenemos la sufi-
ciente sutileza como para coger 2l vuelo los hilos
tenues del Lema que se entrecTuzan ¥ se enlazan;
nosotres, gue no sabemos explicar una leccién de
historia o de ciencias ni sacarle partido a un textoe
literatio, ¢cOmo vamos a apaflarnos para desem-
peflar nuestras funciones? ¢Como vamos a domi-
niar tna clase a la que no hemos sabido darle un
almar

jlastigand!, nos aconsejarin. ¢MNos ofrecerd la es-
cuela egsa lista inhnmana de sancionss previstz por
una universidad que desde hace siglos no ha sabido
revisar sus f6rmulas? Hacedlo v oz werédis envuel-
Los, & PESAT VIESTO, en una oposicidn, en una lucha
que o3 dejard agotados vy de la que, ademds, no po-
déiz salir vencedores.

Naturalmente, alguien os dird que ne ha cas-
tigado nunea a ningtin nifio... Que incluso log an-
tignos métodos auteritarios pueden emplearse hu-
manamente sin necesidad de castigar nada més que
en casog excepeiomales...

Pura cuestion de matices. No por ello ¢35 menos
cierto gue Jos mérodos tradicionales se basan en
la antovidad formal del maestre ¥ que por nacura-
leza suscitan la opesicidn entre maestre ¥ aluwmnos.
Unz oposicidn que, ¢ CieTtos asos, cOmMo ooiire
gntre patronos ¥ obrevos, puede discursir sin ex-
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plosiones violentas, pero ne por ello deja de ser
una cpesicién que no da margen a la comprensidn
¥ la confianza muocnas.

Ademas, en [a inmensa mayoria de los casos, €l
maestro no tiene la suficiente vmano fzquierdar
como para mantener la auntoridad indispensable
#lo con s prostigio; por eso los castigos, bajo to-
das sns formas, inclwides los castigos corporales,
sont todaviz hoy tan frecuentes en la escuela fran-
cesa. :

Es la tfcnica; es la manerz de trabajar 1z que
presupone ¥ provoca esta oposicién: si hacdis

- que los nifiog reciten al dedillo una leecidn cual-

quieya, no tencis mdg remedio gne sancionar a
aquelloa que no se la hayan aprendido: cuande
imponéis un deber, os veis obligades a dar una
Tecompensa a quienes 1o han hecho bien y a cag-
tigar a los perezosos que no han queridu melestar-
se en hacer un trabajo que, a lo mejor, para ellos
no tiene ni pies ni cabeza.

En las circunstancias actuoales, esa oposicidn maes-
tro-2lumnos se ve agravada constantemente por Ia
inadaptacidn de la escuelz, por la excitacidn y el
nervinstsmo de los nifios, por las maltiples causas
de distraccion ¥ desequilibrio que encupentran en
el medio ambiente v también por lo sobrecargadas
que estin las clases. Lo que hace que, en inhnidad
de casos, ¢l trabaje de los maestros sea una targa
imposible.

Hay algunes gue consiguen buenos resultades,
pere para ¢llo han de eptrever una puerta de sa-
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lida, ¢ al menos una claridad por la que entren
Ios aires renovadores. La gran masa de educadores
cae en la pura yutina que, por lo demds, en la ma-
yorla de los casos, es 1a dnica férmula posible de
supervivencia mientras esperan el retiro.

Nosotros les hacemos entrever esa claridad.

Si 1a oposicion maestro-alumnos, tan nefasta para
Ta marcha de nuestras clases, parece como s des-
tilara del mismo méiodo de trabaje tradicional, no
tenemos mds remedio, clertamente, qize cambiar ese
métoda,

5i la saliva es una hen'amlenta de trabajo de-
masiado difici] de manejar v que tan a menndo
traiciona a nuesiros torpes labios, tenemos que bus-
car otras herramientas, mas al alcence de nuesiTas
posibilidades, que nos permitan desempefiar con
normalidad el trabajo que la escuela espera de no-
sotrog, cuyas caracterfsticas estamos empensu:los en
definir aqud,

Esze nueve método dz trabajo es lo que, =n o
Inboracidn, hemos puesto 2 prnnte después de cua-
renta afios de tanteo, esfuerzos y sacrificios. Como
cualquier stro método de trabajo, se Dbasa en las
herramientas gue hemos inventado y perfeccionade
el nuesitas lases com wma latga eXperiencia, las
cnales fabrica alora nuestra Coopérative de 1'En-
seignernent lalc. Esar herramientar, esas téonicns de
trabajo eskin al alcance de todos los maestros v
tngestras. Lo que hemos hecho, lo que estin ha-
ciendo millares de compafieros nuoestros lo podéis
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también hacer tedos vosofros. Su satisfaccidn serd
vnestra satisfaccidn. Su alegria serd vuestra alepria.
El problema estd planteade con légica. Pere...

$i estuvidramos metidos en uha empresa que tra-
bajara con materiales inertes {arcilla, acero, plésti-
cos) podriamos actuar igual que hacen hoy dia las
grandes firmas, a condicidén de que nuestro patro-
ne, ¢l Estado, se diera cuenta de lo rentable qne
resultaria la modemizacidn ¥ fo regateara las in-
versiohes que se necesitan,

Entonces ¢ construirfan heolgadamente nneves
edificios ¥ se pondria en marcha la fabricacién de
mAquinas ¥ hetramientas gue nos asegurarian bue-
nos rendimientas. Se enviarfan equipos de contra.
maestres ¥ de obreres para que trabajaran una tem-
porada en empresas modelo, Familiarizindose en el
manejo de aquellas hetramientas ¥ en ] funciona.
miento de lag técnicas correspondientss.

Y el dia sefialado los alumnos abandonarian los
viejor locales, dejarian atrds las herramientas y el
método escoldstico ¥ entrarfan en el nueve mundo
de Ia eficiencia.

Ese serfa ¢l proceso ideal.

Perc, desgraciadamente, hemos de contar con una
reatidad bastante deplorable la mayoria de las veces.

— O bien los locales no permiten la prictica de
técnicas nuevas por [zlta de sitio v excesive ndme.
roe de alumnes..

Y, sin embarge, el maestro que es consciente de
las deficiencizs del métedo escoldstico y de las in-
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negables ventajas de las técnicas modernas {ntenta
hacer alge. Pero, spuede hacerlo? ¢Comao?

— & lc sobra sitio, pere le faltan los tiiles de
trabajo que consideramos indispensables, Sin em-
bargo, (puede hacer algo? ¢Quélr

— © dispone de un local adecuade y tiene me-
dios para adquirit el material, pere ne sabe cdmo
utiltizarlo. 1Qué hacer?

dQué sistema hemes de adeptar para aproxi-
Marnes progresivaments a nuesiras téenicas? Qué
material hay que comprar? ;Coémo actuar?

Alora mismo vamos a abordar este aspecto esen-
cialmente prictico.

En principio, no se pueden poner en practica
nuestras téenicas sin los utiles indispensables. De
Ia mismz forma que no se pueden fabricar cacero-
lag sin las berramientas necesavias para ello. Es
de pura Iigica,

A menudo oigo decir:

—F] material no lo es todo; lo esencial es el
esplricis; ¥ podéis introducir en vuestra clase el
espiritu de la Escnela Moderna sin necesidad de
ntensilios ni técnicas.

Na os hiéis. Es como si alguien dijera que se pue-
Jde fabricar una cacerola sin ninguna hervamienta.
Excepcilonakmente y si €l obiero es muy hibil, si,
Pero on la prictica, no.

Toda nuestra pedagogia se basa en €] material ¥
las téonicas. Son ellos los que modifican el ambiente
de vuestra clase, vuestro propic comportamiento; y
son cllos quicnes hacen posible ese espiritu de li-
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beracidn ¥ de formacién que es la razén de ser de
muestras innovaciones.

Porque ni que decir tiene que ese material ¥
esag téenicas han de ser empleados con una deter-
minada finalidad, que es precisamente la que no-
sotros hemoes definido: formar al individuo, rico en
posibilidades, pero con um cierto espiritu.

Del mismo mode que la enerpia nuclear puede
ser empleada en la fabricacidn de mortiferos arte-
factog bélicos o en bien de la humanidad.

De totdas formas, y dadas las especiales caracte-
risticas del material con el que vamos a trabajar,
para evitar pasos en falso 05 aconsejaraos mucha
priglenciz en los cambios gue hay que efectuar,
Nuestra férmula es: no solt¢is las manos antes de
tener firmes los pies. Tendis que imitar al ampesi-
Al que COmpra un tracior sin conocer a la perfec
cidn su manejo y que, de vez en cuande, se le para.
E! campesine no comete la imprudencia de tirar
] vicjo arado porgue puede necesitarle en un me-
mento dade en que el tractor no guiera ponerse
en marcha, Por lo tento, conservard ¢l arado viejo
hasta gue este seguro de qute el tracter ne lo va a
dejar en 1a estacads,

Vames a indicares las posibles etapas, avngue
ni que decir tiene que no hay ningmin inconvenien-
te en ir muche mds aprisa, acelerando el ritmo, =i
contiis con instalaciones adervadas y si estdis en
condiciemes de serviros de ellas. Pero, sobre todo,
np consideréis come definitivag las etapas en Jas
que os vedis forzades a deteneros, Y no le echéis la
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culpa del fracaso percial o total a l2s técnicas, sino
al manejo equivocado que hacéiy de los Briles. Pero
tened ¢n cuenta que podéis mejorarlo,

En nuestra lista de consejos tendremos ¢n cuenta
los obstdculos que normalments ponen frene 2 la
modernizacion

— La escuela d¢ purblo o de aldea es la mds
favorable para esta modernizacidn. La ideal es la
escuela de dos clases, llevadas por un mabrimenie .
de maestros.

— La esciela unitaria también es favorable, pese
a las dificultades de s fincionamiento, Incluse
Tos atieveriamos a decir que Unicamente noestras
téemicas permiten atender simultineamente, en un
mismo local, a nifies de todas las edades eon un
miximo de eficaciz. Uno de los préximos nitmeros
de ssta coleccidn lo dedicaremos 2 la escuela uni-
taria.

— A medida que aumenta el mimers de clages
s va complicando ]z situaridén por dos razones
esenciales:

a) Al menos en este perfodo de transicidn, la
coexistenciz entre vn grupo de maestroz de la Es.
cuela Tradicional ¥ otro &2 1a Escuela Modemna es
siempre delicada.

) Y es delicada, principalmente, porque, en
aras a la racionalizacion, los nifios cambian de cla-
se cada uno o dos afios; por lo tanto, cambian de
maestro y de métodn, Bl maestro, entonces, no tie-
ne tigmpo de habirvar a los almanes a la mueva for-
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ma ce trabajo y los nifios carren el peligro de des-
centiarse con tanto cambio.

Este estado de cosas nos ha cansade muchos que-
braderos de cabeza. Mientras esperamos que en
cada escuela haya una mayoria de maestros parti-
darios de nuestras técnicas, pedimos gue no se
construyan mds escuelas que tengan mis de seis
clases, o gue las escuelas grandes se organicen a
base de equipos de cinco o seis maesiros que sigan
a sus aluranos en todo el ciclo escolar.

Esta organizacién de la escuela —tanto en la en-
seflanza primaria come en la secundaria— g5 esen-
cial para la tan deseada modernizacidn.

Nuestras téenicas rinden al maximo desde el
misme momente que en una clase se abandona la
idea de atiborrar a los almmnes en provecho de la
cultura ¥ la formacion de los individuos:

Clases maternal y parvidario, ren-

dimiento . . . . . . 100 %
Clases de perfeccionamiente, in-

terntado, subnormales, ete . . 100 ar
CPyCE. . . . . .del 80al 100 %

Con estas clases podéis comenzar con toda tran-
guilidad porgue no tendréiz ningiin problema.

Evidentemente, hoy hay que ir con alge mis de
precaucion en las clases de .M. ¢ F.E, porque log
programag, los herarvics y los exdmenes complican
las cosas ¥, sobre tode, porgue tanto padres como
maestreg estin convencidos de (Ue, en esos gradr:-s,
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los conocimientos estdn por encimz de tode, in-
clusp por encima de la formacidn,

Los resaltades también son excelentes, pere a
mds largo plazo; tardan mucho en genecralizare,
sobre todo si no se tiene en clase 2 esos nifios mas
que unc ¢ dos afos.

La sobrecarga de las clases, La scbrecarga de
las clases es un zabotaje a la educacién. Con cua-
rentz © cincuenta zlumnos no hay métedo que
valga. El maestro ge defiende como puede.

Salvo e las escuelas de dos clases en las que,
a pesar de todo, podria abtenerse algin resultado,
nuestras técnicas no podrian hacer nada si son sa-
boteadas de semejante forma.

51 vuestra clase estd sobrecargada, sed prudentes.
3i no tengis mis gue veinticineo o treinta alumnos
—cifra considerada como nermal por la misma
Administracién— no tardéis en meterns por los
caminos de la roodernizacion.

Los locales son demasiade pequetios. En ellos
apenas hay sitie para colocar a los nifios sentados;
es imposible instalar el mis elemental diil v ne
permite eventuales desplazamientos o reagrupacion
de los nifios para hacer determinados trabajos.

Pueden ser aceptables en las escuelas unitarias
a en las escuelas de pueblo, porque parva ciertas
actividades {composicién y tiraje de imprenta, pin-
tura, trzbajos colectivos, etc.) los nifles pueden ins-
ialarse en un pasille ¢ en una sala contigua desti-
nada a este use (lo cual ocurre bastante a me-
nudo),
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El espacin es edencizl, Desgraciadamente toda-
via hay clases demasiade numerosas en las que no
e puede seguir otro método que no sz el escolds-
tico. En estos casos tenemos que llevar a cabo una
Gampaiia pars conseguir su sedernizacion,

Lo falta de subvenciones. Desde luego es de-
porabie, pero no obstante podemos imiciar ]a mo-
dernizacion con unpa especie de autofinanciacién,
sebre todo en los pueblos. Cuando los padres em-
p:ecen a apreciar log trahajos (periddico, exposi-
ciones, fiestas, ete,), vendran os crédiros.

Los programes y los horerios.  No significan nin-
gun obstdculo porque nuestras técmicas funcionan
perfectamente en ¢l marco legal. Eventualmente,
bastz con que le demos otre nombre a nuestros
trabajos ¥ les busquemeos un sitio en el horario. -

La oposicion de los podres. 5i el ambiente es

_ difial, no pongdis a los padres entre la espada v

la pared. Actnad gradualmente. Cuando vean que
sus hijos se apasionan por los trabzjos de clase;
cuande noten sa entusiasmo, ellos mismos os ayua-
daran a llevar a cabe la modernizacion.

Para interesar 3 los padres recomendamos ¢spe-
cizlmente varias de nuestras actividades:

— La edicion de un periddico escolar.

— El magnetéfono, Cuando [a madre oiga a sa
hijo bablar o cantar a traves de unz grabacidnm,
quedard encantada,

Cultivad cnidadosamente a Ips padres, sobre todo
en loz pueblos. Reunidlos. Orpanizad para ellos
demaostraciones de los trabajos que se hacent en la
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escuela, para que puedan ver a sus hijes compa
ginar, pintar, dibujar, participar en uBna reumion
de cooperativa, dar una conterencia,

Preparad tdmbolas para vender objetos, dibujos,
impresns, periodicos, cesterfa, cerdmica...

El wrabajo serd vuestra salvacidn.

Pero no forcéis a los padres, porque Ia escuela
jards podrd modernizarse si no se gana sn cola-
boracién.

La oposicidn de los inspectores. Evidentemen-
te, twdo depende de los inspectorey. Si €l vuestro
conoce nuestras técnicas, incluso puede gue las
haya practicade {muchos de nuestros compatieros
han llegado a inspectores), st se interesa por la pe-
dagogia, si tiene sentido artlstico, ¢a animard y og
apoyara. Podréis irabajar con toda iranquilidad
porque sabrda llevar la inspection de forma gug
pueda apreciar el verdadero valor de vuestyas tés
nicas.

£l peligre, naturalmente, estd en. qne una clase
moderna o en vias de modernizaciin sea visitada
por un inspector de la escuela tradicional (y que
conste gque no empleamos el término enh vn senti-
do peyorative. Simplemente eg un hecho), Es como
si una fibrica monrada con todos los adelantos de
la técnica moderna fuese inspeccionada por un se-
nor cuyns conocimientos ne liegaran mds alli de
las técnicas artesanales.

- Podéis ser victimas de grandes incomprensiones
¥ 03 aconscjamos mucha prodencia.

En estos casos, en lugar de pouner de manifiesio
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Jas diferencias especificas entre nuestra escuela mo-
dernizada y las ofras, mostrad sus puntos de coinci-
dencia:

— vigilad ¢l orden {nuestras téenicag no van a
ajustarse inmediatamente como un calcetin. Hay
gue legar 2 una disciplina de irabajo, pere para
ello es inprescindible que &l nuevo trabajo impreg
ne vuestra clased;

— respetad un herario que quizd esté fijade de
antemana, Nuestro texto libre, Ia preparacidn del
texts, la composicidn, lz caza de palabras, Ia gra-
matica, tendremos gue bautizarlos con los nombres
de: lengua, redaccién, vocabulario v gramdtica;

—- sohre tode, tened conidade con el diarie de
clase, gue nosotTos es aconsejamoes que hagdis a pos-
teriori. Anotad al dia las lineas geperales que se.
guis para prepamar la docunmentacién y €] material.
Ya entraréis en detalles sobre la marcha.

Hay que iener presente esta realidad capital: los
mspectores de primaria estdn agobiades por sn tra-
bajo burecritico y por el nimero de clases que
tienen gque visitar, Incluso con todz su buena vo-
luntad no podran entretenerse en vuestra clase mas
que UNos minutos o, como maximo, zlgimz hora.
Por 1o tanto, se encuentran ¢n la imposikilidad ma-
terial de entrar en detalles, de ver en profundidad,
de darse cuenta de ese trabajo cultoral que estdis
Hevando 2 cabo. De manera gue pueden verse obli-
gados 2 redactar un informe en el que tengan gune
dejar constanciz de clertos aspectns insOlitng de
vuestra clase; aspectos que habrian comprendido
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¥ apreciado en sv justo valor de haberse quedado
i tiempo,

Asi Gue:

— diario de lase;

— horarie programado;

— planes de trabajo programados;

— cuadernos hien presentados; 2 ser posible con
hojas cambiables;

— fichero debidamenie erdenado;

~— bonitas pinturas adorpands la clage;

— (rabajos espectaculares;

- plizarra con las encuestas Tealizadas;

— museo con el material aportado por los nivios.

De esa forma el inspector, de una ofjeada, vera
que la clase trabaja, podrd anotar les resultados v
YOsOIEs 08 sentirdis salisfechos.

En la actualidad ya gquedan muy pocos inspec-
toTes de primaria que amonesten y sancionen a los
maestros hasta el punto de prohibirles €1 empieo
de nuestras técnicas. Adewds, tenemos ya la posi-
bilidad de defendernos vy defenderos.

Pero, evidentemente, no basta haber iniciado la
modernizacién de la clase con mayor o menor &xi-
to para merecer los elogios,

No estdis preparades para practicar nuesfras téc-
rifcns,  Esto es grave. Seria cotno sl pusieramos Wi
avidn sopersdnice en manod de un bachiller con-
cienzudo que sabe montar en hicicleta. Como mini-
mo tendrd que seguir un cursille para adguirir los
conpcimientos mids indispensables para el manejo
del avidn,
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Nosatras siempre decimos gue nuestra pedagogia
s¢ hasa en unos materiales ¥ vnos técnicas que hay
que conocer de aniemano para poderse servir de
ellas. Esto es elemental.

Pero:

w— Nuestra pedagogla pretende ser més sencilla
gue Iz pedagopia tradicional por €l hecho de gue
es naturel; €5 decir, gue se basa en procesos ¥ com-
portamientos que son de sentido comin y, por tan-
te, puecle comprenderla ¥ astmilarla wedo aguel que
tenga esc seatido comin,

En efecto, lo que complica ¢l wie de nuestias
réenicas por log educadores es que las abordan con
las concepaones y la disposicidn de Animo pro-
pias de la Eseyela ‘Fradicional; es decir, que las
toman a contrapelo para, inmediataments despucs,
quejarse de que no les dan repdinliento, El mero
heche de dar conbanza al nifio, de ayodarle en
lugar de ordenarle, mitarle con recelo ¥ castigar-
le, supone una revoluciin en ¢l comportamiento de
los eduraderes; revelucidn a lz gue no consiguen
adaptayse ciertos maestros que estin demasiado in-
mevse: en log métodos tradicionalss. Y sa concibe
que bastn Jos maestros jovenes pongan dificultades
a su reeducacidn, sobre todo si han pasado por la
Normal, en donde les han insuflado magistralmen-
te el espiritu de la Escuela Tradicional en el que
ademdis, personalmente, tienen depositada toda su
confianza. De manera que se entregan a Ia Escuela
Moderna con unos postulados tradicienzles.

En tambio, tenenos mnucho ¢xito con los suplen-
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tes, que abordan nuestras téanicas con un sspirita
virgen, pedagogicamente hablande, y gque ne raze-
nan con arreglo a una pedagogia aprendida, sine en
nodn de su propa experiencia ¥ sealido comin.

En nuesira escuela de Vence renemos ¢l ejempio
de varias monitoras que no tienen hecha la carre-
ra de magisterio y que, al cabe de varios aos de
trabajar con nosotros, estdn wmn impregnadas de
nuestio espirity que s han despojado per comple-
to de Ia vieja pedagogfa v acttian como verdaderas
mamis ¢om un EXIE0 gque ya Quisieran para si mu-
chag maestras de marernal, parvolarie ¥ C.P.

Los mismes nifics captan con teda rapidez esa
gspecie de mutacion en el espiritu de Ia escuela.
No solamenie porque ese noeve clima les e mds
favorable, sino también porque se forman un juicio
muy exacio, sin prejuicios esceldsticos, de los in.
convenientes de up sisiema y las ventajas esencia-
les del otro.

En la prictica, ssta mutacién en el espiritu de
la pedagopia serd muy 2 menudo ¢l mayor ohstaci-
lo que se opundrd al cambio de métode. ¥, por
desgracia, ese esplrity es muay dificil ponerlo de
maniliesto con palabias. Esta en el anbiente. No
basta con que ofrezcamos unos libros. Los educa-
dores han de asistir, aungue sdlo sea por unas ho-
rag, 3 una clase moderna para tomar conciencia del
nueve tipo de telaciones gque sc cstablece enire los
alumnos y entr¢ alumnos y maestro; asi aprecia-
rén tode lo que iiene de tranquilizador y de hu-
mana ¢l nueve papel del educador.
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Se i1dn desconcertados, con la conviceidn de que
caminan por un sendero f[alio y les es precise en-
contrar €] verdadero. Algunas veces basta solamen-
Lt con que se les ayude vy se les guie, sin emitir jui-
cios sobre los ensayos que se hagan con los modelos
de vigjo cuflo, ¥y gue puedan leer muestras publi-
cxciones v discittiy ¢on nuestros compafieroy,

Pero ya sabemos que estas coyuniuras dificilmen-
te se presentan, Muy a2 menudo ¢l maestro guoe
entievid un rays de luz v guedd momentdncamen-
te deslumbrade, intnediatamente después vuelve
a caer £t la noche de la escoléstica, sin horizontes,
por culpa de 1a oposicién de sus colegas ¥ de los
inspecteres, por la duda v €]l miedo. Se le plantean
tantos peros... que abandona.

Sin embargo, hay que resiatir,

De algunas enfermedades oimos decir a menude
gue son crisis de inadaptacicn. La escuela atraviesa
unz de esas erisis. De nadz o5 va 2 servir instalaros
en Ja misma enfermedad, porque acabardis enfer-
mot ¢ impotentes vosotros mismos. Lo gue hay que
ttacer es buscar soluciones vilidas para recobrar la
salud v 1a eficiencia.

No s basta con seguir ona tradicion que nos ka
conducide a esta sitnacidén; tampoco hay que zdop-
tar a ciegas un método cualquiera. Tendizs que ex-
perimentar por vosotros mizmos, prudentemente,
inspiraros en Ias experiencias levadas a2 cabe por
compafieros que atraviesan vuesita misme situa-
citn, visitar svs clases, trabajar c¢on ellos en
efquipe...
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El movimienta de 1a Escnela Moderna ns ayvndard.
Na os aporta uma solucién generzl y defimitiva; os
ofrece material ¥ téemicas que han sido large tiampo
preparadas ¥y experimentadas poer maestros come
VOSOLI08 ¥ Que vosotros tendis ahora la ventaja de
conocer ¥ probar, ¥ oos sumartis asi a Iog equipos
de incansables buscadores gue, sin prejuicios, hu-
mildemente, trabajan como obreres, come artesa-
nes, para mejorar las condiciones de nuestra ense-
flanza y perfeccionar las técnicas gue le proporcio-
natdn eficiencia y perennidad,

¥z mo volveremos a entrar en los detalles de
nuestras intenciones pedagégicas. Hemos intenta-
da, sobre toda, haceros ver la necesidad de esz me-
dernizacion ¢ indicaros los clementos bisicos, Si
o hemos lograde, aunque sdlo sea parcialmente,
estoy segure que cmprenderdls por vuestra cuenta
ese tanteo experimenial que os permitira dowinar
nuestras témicas mucho mejor de le que lo harian
nuestros mejores escrites. Pero cse tanteo experr
mertal no podrd ir bien s{ no tenéis la postbilidad
de confrontar vuesiros intentos con los resultados
obtenidos por otros gque han escogido el mismo ca-
mine. El nifio aprende a hablar enr csa porgue
confronta sin descanso, mtnitivaments, sus propios
balbuceos con €l lenguaje modele de sus padres y
giente la necesidad vital ¥ patural da imitarlos, Ne
hatia ningdn progreso si Jo dejiramoes splo en una
15la desierta.

No s quedéis en vuesira isla. Sutnaros a nues.
tros grupos departamentales, participad en sus ac-
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tividades, asistid a sus sesiones de¢ trabajo ¥ a sus
cursilies. En ¢l plane nacional, leed tuestros libros
¥ nuegtros peritdicos, mantened correspondencia
interescolar. Entrad a formar parte de un equipe
de cuadernos de cambio, inscribiros en comisiones
de rahajo del ICEM, Asf serd cémo og convertirdis
en maestros de Escunela Moderna.

No obstante, damos nn resnmen del trabajo en
una clage de Escuela Moderna con sus técnicas hoy
ya fijadas, definidas, que podeis adoptar sin temor
i peligro.

Nosotros comenzamos la clase antes de entrar,
Los nifios Hegan ya con su tzabajo. Unos trzen una
redaccidn ¥ estdn impacientes por ledrsela z sus
compafierns; OLTos traen un insecto o un £5sil en-
contzado en el camine; ofres hardn observaciones
que sexviran de base pata trabajos de ciencias o de
historia, Tomames contacto con todas esas prome-
sas. Cast stempre, esos son nuestros «buenos diase,

Drespuds aante, seguido, segin la ocasién, de ob-
servaciones morales o Indicaciones civicas (articu-
los de prensa, scontecimientos locales, etc): tefal,
diez minntes,

Inmediatamente despues, lectura: dos de los
alumnos han preparado cuidadosamente s texto
y lo Ieen a sus compaiiercs, Durante ese tiempo
estos 1ltimos hacen un dibujo libre sobre hojas de
papel distribuidas por los responsables de la clase.
Log nifios pueden perfectamente escuchar v dibu-
jar al mismo tiempo, Si la lectura les apasiona de-
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faran de dibujary, pero, en cualguier caso, el mayor
provecho lo sacan los lectoves.

Ripidamente se eligen los doy mejores diburfos,
gue se pegardn al libro de Ia clase {en totzl], diez
minatos),

Pagamos entonces al ejercicio diavio, ¢ casi dia-
Tio: el texte libre, cuyoe procese hemaos explicado
en e] nimero precedente. 5i lo credis necesario po-
déis escribir en vuestre horario: lengua, seguido de
gramidtica y vocabulario, composicién y tiraje.

A continuacién, cileule mental ¥y cdlenlo me.
cénico.

Habri transcurrido la matiana, Si queda alga de
tiempo lihre, preparar el plan de trabaje,

Por la tarde:

Una heora de ejercicio libre segin el plan de
trabajo: maquetas de historia, experiencias cien-
tificas, preparacion de conferencias, ciloule con
fichas, etc.

Una hora para informar: los nifios dan cuenta
del trabajo gue han realizado, segin su plan, en
historia, geografia y dencias. Ef maestyo lo comple-
ta. Esta serd la leccidn a posteriori, que ird des
puds de la investigacién v la experimentacidm de
los nitios,

Gltima hora: Conferencias.

Bastard con gue organicels voestre herarie ba-
sndoos en este esquerna peneral que permite
!a vez un buen trabaje celective y el indispen-
sable trabajo individual; la actividad baje la di-
reccion del maestre ¥ la espetifica de los nifios,
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en ¢l curso de la cuzl ¢l maestre se limite 3 zyudar
¥ acensejar techicamente.

Con este cuadro podéis ficilmente:

— editar un periddico impreso ¢ ciclostilade;

— practicar la correspondencia;

— organizar la clasetalier con el minimo de
medios indispensables: imprenta, cicdestil, colores
para dibujos, prabados, alambre, c¢ajas de herra-
nrientas, balanzas, cajas con insectos, tubng de en-
5ayo, efc...

-— actuar con arreglo a los planes de trabajo;

— los lunes, colocar el mural confeccionado li-
bremente por los nifios en el que habrin escrito
tedo In que tengan que decir y gue se habrd leido
previamente, el sébade por la tarde, en la reunidn
de cooperativa; todo ello Dajo cuatre titules:

griticamos — felicitamos — desearigmos — he-
mos hecho.

Estamos seguros de que este nueve plantea-
miente de la escuela serd la solucidn de mafiana.



Asoclaciéon
para la modermzacion
de la Escuela

Lz Escuela Maoderna, tal como nosotros la preco-
nizames, es hoy posible en todas lag clases, Estd ya
suficientemente perfilada. Tiene técnicas seguras
¥ comprobadas que cuentan ya cont Una tradicion.
Sus ventajas han side reconecidas ohictalmente,

Les inconvenientes con que tropiezz su gemera-
lizacién no son todos de orden pedagdgico, sino so-
bre todo de erden gereral, financiero ¥ técnico.
Estamios en la misma sitmacidn que uta empresa
dispuesta a ampliarse v afirmarse: cnenta con su
programacion, sus talleres, sus prototipos ¥ su clien-
tela. Lo que occurre o5 que su desarrella resulia
imposible en las condiciones artesamales gue la
rodean. Necesita instalarse ampliamente por todas
partes, cont la maguinaria y €l personal adiestrado
en las mievas téenicas. La empresa ¢s rentable con
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toda seguridad, pero aln no s¢ ha encontrade el
capital necesatio para llevar a cabo esa reorgani-
nwzacidn ni log obyeros cuakificades para asegurar su
funcionamiente,

Para que los usvarios (padres, educadores, em-
presas, sindicatos) y los poderes piblicos compren-
dan 1z neecesidad de esea niodernizacids técirica he-
mos constituide una asociacidn para [a moderni-
racion de la ensefianza, cuyo manifiesto damos a
continuaciim:

La empresa Eduneacicn Nacienal, dentro del com-
plejo productivo de nuestro pafs, Jes una obra
aparte que tiene sus reglas particulares y sus pro-
pios procesos de orpanizacion y de Funcionamien-
to? O, por el contrarin, sestd sometida 2 la mis-
mias normas, establecidas experimental y cientifica-
mente, cuye factor decisivo es el rendimienio?

Durante mucho tiempo nes han hecho creer que
Ia taren de la educacidn era e maturaleza exclusi-
vamente intelectual, independiente de las <ondi-
ciones materiales v del medio y que, en definitiva,
o Gnice gue contaba era la persomalidad v la dc
tuacion del maestro; se presuponia que un maestro
es cepaz de enseflar a cualquiera, en cualguisr e
cunstancia pot la sola virtud de su verbo soberane
v contande ¢en [a selfvg como tnica herramienta
de trabaje.

Es probable gue esta concepeidn sea particular-
mente vilida en la ensefianza superior, pero incluso
en este case valdea la pena hacer 12 proeba. Nato.
rulmente, ne cabe duda que esta coneepeidn de la
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enseftanza respondia a la funcion aristocrtica de
la escuela 4le hace cien afios, cuyz tarea consistia
en preparar a los privilegiados que tendrian la mij-
sidn de pensar por todos aquellos qne, sitnados per
debajo de ellos, dnicamente obedecerfan.

Las condiciones actuales de nuestra ensefianza
en ¥las de democratizacién no se acomodan a una
priciica semejante, La escuela debe modernizarse,

Par unas razones muoy simples:

— Cuande upo ha pasade mala noche, o tiene
una digestion pesada, si le ducle el vientre o Ia
cabeza le serd imposible concentrar minimamente
§U atencidn en un trabajo Tespomsable. 5in embar-
go ponded toda su atencion y su cuidado cuando se
encuentre perfoetamente.

— &1 uno estd quicete en una habitacidn fria o
excesivantente calurosz, mal luminada v con de-
mazizde barnlle, se le va a poner ka cabeza como
unr bombo, tendri que salir a respirar un rate &l
zire fresco para volver a estar en forma,

— 51 se riene la posibilidad de realizar wn os-
bajo que tenemos a nuestro aleance y que se hace
muy a guste —bien sea pintar un enadre, Tesolver
un problema cientifico o plantar lechugas— no se
raiden 1as diftculrades ¥ uno se encuentra feliz v en
paz consigo smisme.

En cambio, si se trata de un trabajo impuesto,
cualquiera se descovazona, se desanima y €l ren-
dimiento es minimo. Incluse se corve €l tiesgo de
acabar cbsestonado.

Pues el wiiie no es distinte de cualquiera de no-
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sotros. Incluso pe cabe duda que es mds senzible
a estos incidentes decisivos, Una pedagogia gque
quiera ser eficiente po podrd prescindir de esos
considerandos primordiales tanto como de la sa-
turacidn de las clases, Ia mbhumanidad de ia eco-
lastica y Ia catastrifica pepuriz de macerial peda-
gigico.

La escuela actual fenciona, en el mundo dife-
reaciado v mecanizado de la segunda mitad del
siglo Xx, en las inistnas condiciones y con 1dénticas
técnicas de rabaje ¥ novmas de vida gue guizd eran
vilidas hace ochenta aflos, pero hoy constituycn cl
mis peligroso de los anacronismos,

Se impone la modernizacion

En primer lugar, supone Ia toma de concicncia
de los uswarios ¥, a continuacion, la dec los obreros,
Para que pueda salir adelante necesita la perma-
nente coordinacidn de todas las buenas voluntades;
una especie de pacto comparable a los que se s
van 2 cabe en las grandes conpresas para ¢l cstudio
colective de los medios de acclén y para la realiza
cidn de mueves ¥ necesatios programas,

La escuela tradicional ha quebrado. Los padres,
preccupados, estdn buscande soluciones  vdlidag
para fa educacitn de sus hijos, Los educadores, de-
sanimados, esperan alge que cambie sus comdicio-
nes de vida.

Hacernos una llamada a Jos amigos de la gran,
empresa de la educacidn liberadora y les pedimos
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que firmen el requerimiento que adjuntamos, que
serd algo asl como €l punte de partzda de nuesira
accion.

Al mismo tiempo, para desarrollar ¥ coordinar
esta actividad censricnimos desde ahora mismo una

ASOCIACION PARA LA MODERNIZACION
DE LA ESCUELA {AME)

para la que solicitamos no sblo [a adhesidn de los
educadores, sino de los meédicos, psicdlogos, arqui-
tectos, editores, padres de los alumnos.

. HEsta Aseciacion, aparte de 1a propaganda de cara
a la modernizacifa, se otupara de:

— estudio, con arguitectes, constructores, médi-
cos ¥ educadores, de las condiciones de construe-
cisn y acondicionamiento de los locales escolares,
gque ya no deben ser coneebidos para la escuela
pasiva del afic 1900, sino pata la escuelz moderniza-
da de 1970 El'nuevo sello AME podrd concederse
a las empresas que hayan verificado este estudio
previamente:

— astndio, experimentacidn y fabricaridn de log
tittles v muebles de Ia Escuela Modemna, gue no
pueden ser los mismes de la Escuela Tradicional,
Como ha escrito uno de nuestros partidarios, crea-
Tén una nueva funcidm;

— estudio del medio (alojamiento, alimentacion,
riidos, espacios verdes, terrenos de juego y salas
de trabajo} y de la salud de¢ los nifios;

— la accidén que hay que emprender para nor-
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malizar Jas clases con unos efectivos de veinticinge
alurmmnos;

— organizacidn de conferencias, edicidn de li-
bres y revistas susceptibles de promocionar la idea
de esta medernizacion. Toda acdon local v nucio-
nal que pueda avudar a la realizacion de estos
ohjetives.

La Asociarién podrd tener filiales locales ¥ pro-
virrciales,

La Asociacidon solicitard la adhesion, ayuda y con-
sejos técmicos de Jos sindicatos de educadores, de
los sindicatos obrercs, de las diversas asociaciones
otlturales y de todos cuantos Organisimios guicran
asOClarse a esld acCitn.

Para 1z puesta en marcha de la organizacién es-

cribid a ICEM BP 251, Cannes (A, - M),

Muestre primer deber como educadores era, con
tocda evidencra, buscar juntos Jas condiciones para
el mejor fumcionamienio de nuesira escucla,

Hemeoes aportade los clementos necesarios.

Lo que tenemos gue hager ahora es ampliar
nuestra accion para qoe la modernizacidn de Ia
ensefianza sca una realidad en la gran masa de las
escuelas francesas.

A connnuacidn transcribimos el requerimiento
que dirigimes 2 todos aquellos gue quierzn unir
sus eskuerzos a2 los nuestros,
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Gran campafia nacional para la
modernizacin de la escuela en
tados sus grados

La empresa Educacidn Nucional es, sin discusién,
la mds importante en el conjunto de las activida-
des de un pais. Nuoestras generaciones fnturas, el
briflo «de nuirestra economia ¥ de nuestra cultira
¥ ia felicidad de nuestros hijos dependerdn de lo
que sea la escuela,

Log abajo firmantes piden que la empresa Edu-
cacidn Nacional sea organizada como la EDF, la
SNCF o la RTF sobre bases de equipos y rentabi-
lidad modernos v eficientes.

Los usuarios de la Educacion Nacional:

1" Reclaman parz los educadores de los dis-
tintos grades unos salarics dignes gue sean capa-
ces de atraer ¥ mantener en la profesion a Ja elite
de nuestio pais.

2 Saben que la saturacién de las clases es un
sabotaje a la funcion educativa, Reclaman la ra-
pida organizacién de clases suplementarias para
alcatizar el numero optimo de veinkicinco nifos
por clase.

3.° Siendo conscientes de gque nadie puede tra-
bajar satisfactoriamente si los locales no rednen las
condiciones adecuadas, solicitan:

— la desaparicién de las clases que se imparten
en locales provisionales;
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— la coustruccion de clases mids espaciosas que
permitan el desplazamiento vy el trabaje de los
nitios;

— la previsidn de unes patios lo snficientemente
amplios como para permitir los juegos de los es-
calares,

4.° Sabiendo gue la escuelz-cuartel tiene un ni-
mere excesivo de clases que hace imposible el con-
tacte personal indispensable entre log nifios ¥ los
magstros, solicitan:

— que neo se constriyan grupos escolares de
mis de seis clases;

— que las escuelas-cuarteles sean reorganizadas
2 base de grupos v equipos de seis a dizz clases,

B2 8¢ dan cuenta de que nadic puede wrabajar
sin herramientas; que la escucla de 1970 ne puede
trabajar con los medios de 1300 ¥ que los manuales
escolares deben completayse con ttiles de creacidn
¥ experitnetitacion: material cientlfico, imprenta y
periddice escolar, ficheros, aparatos andiovisuazles,
etcétera...

Piden que, sin mds demera, sea previsto el pro-
veer a la ¢senela de esos utiles basicos ¥ que los
educadores sean adiestrados metbdicaments en el
uso de las tdenicas modernas. :

6.° Siendo la salud fisica y mental una condi-
cién indispensable para el buen funcionawniento
de la escuelz, los usuarios piden

— una vigilancia atenta de los locales y de las
condiciones de trabajo;

~— una reorganizacién del trabajo, que en nin-
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gan momento debe sobrepasar el horario admitide
comp norma para los adultes: cnarenta horas se-
manales, con un mdximo de ocho horas suplemen-
tarias para las clases superiores.

Para coordinar la accidn de las personalidades y
los organismos interesades: médicos, psictlogos,
educadores, arquitectos, ¢ditores, los abajo firman-
tes declaran adherirse a Ia

ASOCIACION PARA LA MODERNIZACION
DE LA ESCUELA (AME)

que se encargard de hacer un estudio de la accibn
que habrd de llevarse a cabo, a mivel local v na-
ciomal, para el cumplimiente de las reivindicacio-
nes ezenciales sefialadas,

C. FrEINET

G7



R et M |

B e

it o ——— ——1 =

La democratizacion de
la Ensenanza

Informe al Congreso Infernacional de la Fede-
dacidn Tnternacional de los. Maestros de Escuels
Moderna.

{Fulio de 1958, Bruselas)

s preguntiis por qué los erganizadores del Con-
greso han elegido esiec tema, He agui &l motive:
csta cuestion, para nosoires, en Bélgica, ¢ de ta-
biosa actmalidad, ¥ también Jo es, o lo serd muy
PYOIto, €N Yuestros respectivos padses porque la en-
sefianza se convierte cada ver mas en un hecho
social. Mi objetive, hoy, serd demeostrar que ne po-
drd llevarse a cabo ninguna labor que fenga con-
sistencia mirntras los principios de la Escuela Nue-
va —los cuales, emire otros, dehende 1z Esenela
Moderna— no impregnen realmente [a priciica de
la clase.

En primer lugar, voy 3 contaros una historiza
auténtirca.

Teniz yo quince afios. Mi padre, que era mine-
ro, cnando acabé la ensefianza primaria (que en
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Eélgica normalments alcanza hasta los dore afos)
me envid al institute de la cindad vecina, A mi ne
me hacia ninguna gracia. En agquel ambiente pe-
quefio-burgués me sentfa desplazado. Mi ropa de-
mastado estrecha y mis zapatos demasjado grandes
—Ilos habia heredado de un primo—- atrajeron so-
bre mi la atencién del director. Era vne de esos
tipos barripudes, exuberantes ¥ escandalosns. Un
diz, poco despuls de mi llegada al instiingo, me
tratd de «paletow delante de los demis alimnos.
iNaturaimente que erz un paleto; v demasiade
bien que lo sabia yo! Pero mi amor propio infan-
til no admitid que me 1o echase en cara de aquella
manera. En mi interior alimeniaba una rabia sor-
da que me impulsaba a2 no dar ni golpe, o, para
$eY mads exactos, a calenlar ¢l esluerzo justo que
tenfa gue hacer para no perder ningan cuorso, con
lo gue ya cumplia con las exigencias de mi padre,
Peore, como ocumre sicmpre en circunstancias seme-
jantes, pasé lo que tenia que pasar un diz u otro:
en tercero de lenguas modernas me wcatearonn el
examen de febrero.

La noticia me dejd paralizade, Después me puse
a pensar que, al fin ¥ al ¢abo, la situacidn no era
tan descsperada... Por una parte me libraria de
aquella escurela que no me habia gustado nnnea y,
por otrz, me pondria 2 trabajar y as estavia a la
mismz altura que algune: amigos del pueblo que
ganaban ya su suelde v jpgaban a wser hombress,

Pero mi padre no tomd asi la cosa, Con toda la
energia de que era capaz —[que no era pecat— me
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Uevd 2 casa del prefesor de lenguas modernas, el
cual me cogid por su cuenta de tal fotha que en
julio ya temia yo mi diploma, Por purs azar ingresé
ent septiembre en Ja Escuelz Normal, Me gustd el
ambiente y, para asombro de mis antignes profeso.
res, estudid ¥ me revele come uno de los mejores
alumnos. Me sentfa posefdo por unes anténticas
ansias de szber. A los dierinueve afios, cuande
saqué el iftulo de maestro, sentiz verdadera pa-
sidn por lag matemndticas y hubiera querido espe-
cializarme en esta rama. Desgraciadamente, eran
tiempos de erisis ¥ mi hermana peqguefio empezaba
sus estudios; mi padre me hizo comprender que
habia llegado hasta el limite de sus posibilidades v
no me quedaba mas remedio que ganarme a3 vida,
Asi emperd mi carrera de massmee de escuela.

5 o8 he contado esta historiz un poco larga es
porque contiene, en germen, dos aspectos —gusto-
samente afirmarfa que contiene los dos polos del
problema de la democratizacidn de los estudios.
Cada ver que veo un joven albafiil o un aprendiz
en plena tarea, me pongo a pensar que faltd un
pelo para que yo corriera su misma suerte ¥ que

- la esenela ha dejade perder en esoa muchachos tnzs

riquezag inexplorables. También me oturre que,
cada vez gque me pongo en contacto con algum pro-
fezor de moremAticas, lamente no haber tenido la
oportunidad de demostzrar mis pesibilidades en la
wniversidad y me pregunto: «sPor gué é s, v
T, NeEn

Digamos ya de una vezr gue la demortatizacidn
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de Jos estudios ne quiere dedir que a todo €] munde
se le vaya a dar un diploma en humoanidades, ni
que vayamos a2 enviar a tode el munde a la woiver-
sidad, Mo se trata, o1 muchg menos, de pehajar e
nivel general de fos estndies. Lo que se quiere, esen-
cralmente, s ¢sto! crear una estructura y una orga-
nizacitn escolares tales que cada ¢wal pueda llegar
tant Iejos como le permitan sus facultades sin que
se vea fremzdo por comtingencizs materiales.

Neo se precisa una gran experiencia para cons-
tatar que Ios hijes de Io que vemimos en llamar
ubuena familian generalmente Hegan hasta el final
de sus estudios, mientras que los hijos de los obreros
tropiezan muy a2 menudo por el caminoe; a veces ya
desde 1a misma escuela primaria, Nos faltaba la con-
firmacion de las cifras v va 1a tenemos, En Bélgica,
¢] conjunto de la clase obrera ¥ campesina repre-
senta e} 4V por ciento de la poblacidn. Pues bien,
sole €l b por ciento de los upiversitatios proceden
de esta clase social. E1 5 por ciento contra el 47;
este 5 €l hecho brutal que ha lamado 1a atencidn
del ministre de Educacién y que planiea ahora
uno de los problemas sociales mas graves del
sigho.

Y no se trata de goe Jos trabajadores hayan to-
made conciencia de esta realidad. [Ni mucho me-
nos! Aungue, naturalmente, saben que un buen
diploma es lz mejor, si no la dnica, forma de pro-
mocidn para sus hijos, ya que carecen de capital
para imponerse en la industria y el comercio, JHay
que ver en ello un exceso de timidez o los efectos
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de una sumision pasiva 2 las tradiciones intelec-
tuales? Pues, sin embargs, esos son los mismos obre-
ros que han luchade encarnizadamente por ¢l su-
Fragic universal ¥ la jernada laboral de ochio horas;
los mismos obreres que comprenden perfectamenie
el problems de Iz cogestion; a estos mismos obreros,
patrece Que les cuesta muche mis el tomar concien-
cia de la Hagrante desigualdzd an materia de en-
seflattza o, mejor diche, parece gue lo admiten
como una Fatalidad. Son los intelectuales de origen
humilde, ¢on tal de que no hayan renegado de é)
o 1o hayan olvidado, quienes llaman la atencidn de
todo el pais sobre este asunto,

El hecho es que la democratizacién de les estu-
dics no se encuentra con grandes oposiciones. In-
cluse las clases pudientes animan e movimiento
en este sentido. Personalmente me resisto a creer
en sus buenas intenciones o sus deseos de justicia
y me irnagine que el principio no seri llevado
Aasta sus altinmas consecuenicias, Pere de o misma
manerz que Ja ensefianza obligatoria fue decretada
porgue el maquinismo ne podia ya iv adelante con
analfabetos, la autematizacién no puede foncionar
5in ingeniercs ¥ técnicos. En presencia ooms esta-
mos de la carreras contra reloj que estdn librando
los Estacdos Unides v la Unidn Sovidtica en €l te-
rreno de Y formacidn de flites intelectuales, abora
s¢ empieza a comprender por fin en todas partes
que 1o se pueds desperdiciar la mds minima parce-
la del potencial intelactual de unaz nacidn y que es
indispensable extraer esas élites de la masa tante
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como de los medios que tradicionzlments son los
abastecedores.

He agui, pues, el porqué del acuerde casi gene-
ral sgbre la necesidad de repensarse las estructuras,
los programas v hasta los métodes vy de encontrar
log tondos que se necesitan para construir escuelas,
formar maestros ¥ mejorar los equiipos escolares.
Mucho habria que hablar sobre la esrnela primaria
en 1a que los localez no siempre responden a las
necesidades de una engefianza activa, los maestros
no estdn formados en funcidén de su verdadera mi-
sidne ¥ €]l anticvado equipo de las clases e3 une de
los principales motivos de fracaso cuando s¢ apli-
can métodos nuevos.

Acuerdo ignalmente casi general sobre los prin-
cipios de gratuidad de la ensefianza ¥ la prolonga-
cidn del perfodo escolar. Incluse se habla de pre-
salaTios para ciettas categorias de estudianies.

Tatnbién se estd hablando ahora de levar 2 cabo
un gran e¢sfuerze ¢n la buena orientacidn de los
alumnos ¥ la reorientacidn a lo large de los estu-
dios. ¥ todos sabemnos ¢udn delicada es esta tayea,
va que el nifie no tiene una auténtica nocidn de
sus inglinaciones y, sobre todo, de sus fuerzas hasta
la adolescencia; s decir, haciz Tox dieciséis afios,

1Y sin embargal

Y sin embargo, a despacho de tan felices ausp:-
ciog, me temao que se vaya a dejar en el slvido, una
vez més, un alemente wesencialw. Para que Ia ebra
de democratirzacién de lo: estudios sea efcients,
en primer Ingar ez absolutamente preciso que haya
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eficiencia en la sducacién misma. Esto es partica-
larmente cierto en lo gne respecta a la educacién
bisica: la formacion primera que se titula escuela
primariz. Esta escuela primaria debe dar a todo
el munde la ocasién de descubrir ¥ abrix camino
a Ia personalidad, a los gustos, 2 las aptitudes mids
concretas; no debe evolucionar en un cirevlo ce-
rrado, sine saliv de la vida para volver a la vida,
como querfa Decroly; debe examinar el contenide
del pensamiente ¥ no su envoltura o su etiquela,
En unz palabra, debe ser funcional.

Ese sentido de la educacion es el elemento esen-
cial a que me referia. Merece ¢l mismo interds que
se concede a las estrocturas v a los programas,

Ahora bien, he agud nn hecho sorprendents: en
todas lag discusiones relativas a la democratizacion
de Ios estudios, casi nunca ge pone ¢n solfa 12 en-
sefianza primaria. Por el contrarie, se tiende a con-
siderar que stz enseitatiza bdsica ya estd bien comeo
¢std porque, sn principic, €5 la misma para todos...

Sin embargo, 5 yo fuera un mago ¢apaz de poner
en marcha una ensefianza media perfecta, sacin-
dome de I3 manga los miles de millenss que se ne-
gesitan para poner a todos los estidiantes 2l ampare
de cualguier eventualidad de tipo econdmico, jmu-
cho me temo que esa diferencia entre el 5 y el 47
por cientoe de antes no disminuir{a gran cosal

Serfa verdad esto si la escwela primaria hubiera
inculcado previamente al niffo, y de una manera
consciente, las técnicas ¥ los automatismos de base,
asi coma wn buen lote de conocimientos de prime-
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Ta Mano, producte de un trabajo personal de pen-
samiiento. Fero ni por as0mo nos acercamos o ejta
realidad. Al contrario; la memorizacidn, la repe-
ticién, Ja palabra del maestro y los manuales esco-
lares se llevan la parte del ledn de todes los heno-
res. | Todos nosetros sabemos qué es lo gue le que-
da al nifio de su paso por la escuela unos afios
después!

Serfa verdad =i la escuela primaria ensefiara al
nifio a expresar sus ideas y sus cmociongs de una
formna 4gil, correcta, incluso artistica. Pero en lugar
de eso, [cwdntas lecciones de rewdrica, sin ton ni
son, sin ninguna uitlidad! ;Y no hablemos ya de
la redaccion tradicional impuesta, que pierde toda
su espontaneidad y sn frescura para convertirse
nermalmente en una pobre fraseclogla puramente
mimétical

Serla verdad si el nific hubiera dominade Ia lec-
tara paralelamente a un enriquecimiente del pen-
samiento ¥ el desamrolle de su afectividad —lo cual
te puede realizarse mds que a través de una lee-
tura global fntimamente ligadz 2 la vida— y a3
hubiera continuade interesandose, a través del tex-
to, por los pensamientos ¥ las emociones de otros.

Serfa verdad si Ia escmela primariz hubiera in-
cnleade al nifio un método de trabajo que le permi-
tiera reunir los datos de un problema (arittnético
o nal} v lo resolviera por tantes, en lugar de pro-
porcicnarie una serie de modelos ya resueltos.

Seria verdad si la escuela diera al nifio los me-
dios necesarios para liberar su personalidad, al mis-
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mo tiempo gue Ie enseffiaba a colaborar con sus
condiscipulos, a darse a los demds, a respetar 2 todo
el munde... Pero cudntas clases en encuentran to-
davia en el estadio de un individualismo estéril en
donde cada alumno, con respecto & Joy demds no
€3 mds gue un auditor ¢ un copista...

Seria verdad si Ja escuela primaria diera al hom-
bre en ciernes fe er sf mismo y entusiasmo por fa
labor creadora; si le ensefiara que con su irabajo
¥ su esfuerze serd cada dia mds capaz. Ea cambio,
Rjémonos en esas expresiones de indiferencia, en
esas actitedes de desinterés tan frecuentes en las
clases tradicionales.

En una palabra, seria verdad si se hubiera gene-
ralizade la aplicacién de nuestro plan de estudios.

Quieran ¢ no quieran reconocerle, lo gue se bus-
cx son cabezas bien llenas y no cabezas bien hechas,
Y 250 es lo que ha hecho afiemar a Freinet que «en
educacién, nes encontramos en plena prehistorias,

Demasiadas veces el programa de estudios viene
dictaminado desde fuera por la sencilla razén de que
sil exclusiva finalidad es conseguir que unos cuan-

‘105 alumnos apruchen ¢l examen de ingreso en la en-

seffanza media. Todos sabemos que de la aplica-
cién de vn auténtico programa se deriva ficilmente
¥ con toda naturzalidad toda nna serie de vivencias;
¥ también sabemes que los conocinmientos no son
definitivos hasta vavios anos después, cuando se
han repasado varias veces. Al actuar de aguelia
forma, ¢no se estd dilapidande la necesidad de ira-
bajo del nifie, sus ansias de producir, de conocer,
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de elevarse...? ;No se esta perdiendo la pieza por-
que se petsifue a su sombra? Esa actitud de de-
sinterés del nifip, o ¢s, gencillamente, la czusante
de tantos vetrasados escolares? sSe sabe cudntos
nifios normales o superdotados obtienen unps resul-
tados pobrisimos en la escuela? ¢MNo se les copsi-
dera cemo casos especiales casi siempre un poco 2
Ia ligeras

Desde luego, mi opinidén es que debe intentarse
tode para que [a educacidn funcional —de Ia que
vosotros, como miembros de la Escuela Moderna,
tencis una nocion tan precisa y que gueda tan evi-
denciada en nuestro plan de estudios, en Bélgica—
s¢ generalice. No es ninguna utepia; y la prucha
la tenemos en vuestra presencia aqui; ¥ todos no-
setros tenemos conocimiento de ottos €xitos per-
manentes ¥ dehnitives.., Con esta condicién —-y
tnicamente con esta condicidn— [a escuela prima-
Tia sera el cimiento gue debe ser. Cimiento sobre
¢l gque podrd apoyarse realments la ensefianza
medza,

Examinemos ahora un aspecto social caracteristi-
co de la ensefianza primaria.

Immediatamente s¢ plantea una pregunta:

—35i e admite que la escuela primaria estz adap-
tada insuficientemente = las condiciones actutales,
ino habrd que reconocer que esta inadaptacidn es
vilida para todos los mifios ¥ que esto, de hecho,
constitnye vna forma de igualdad?

La respuesta, desgraciadamente, s nagativa,

Entre las formas de clasificacidén de los nifios hay
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una qgue se olvida demasiado, a saber: Ia guoe tiene
eIl Cuénta su origen. Yo propongo {res grupeos:

l. Los nifios de la lHemada clase afta. Estos
nifios saben que, gracias a las posibilidades econd-
micas y a las relaciones de sus padres, acabardn,
invariablements, teniendoe una buena sitoacidn,
bien en €l comercio, bien en la indusiriz. Aunque
Do tengaz una gran capacidad szben que, en cierta
medida ¥y con un poco de paciencia, esos mismos
factores les proporcionaydn sn titulp. Esta certeza
les proporciona unz gran conflanza en si mismoes.

2. Lo hifos de los profesionales liberales, En
este caso, log padres no son ricos econdmicamente
hablando, pero s lo son en experiencia. Conocen
la importancia de tal v cwal ttule y saben ayudar a
sus hijos para que lo consizan.

3. Lot nifios de origen modesio y medios nte-
fectyales pabres. No tienten la ventsja de oir un
lenguaje correcto, ni de estar en <ontacte ¢on li-
Bros, revistas u otros medios de informacidn, Tie-
nen pocas pportonidade: para fomentar ¢l trato
con personas cultivadas, Salen de su barrio pogui-
gimas veces, salvo para acudir a2 un centro escolar
cuya aportacion intelectual es, a menudo, ravy esca-
sa. o van al teatro. Si van al cine o escachan algiin
programa radiofénico han de conformarse con los
gustos poco evolucionades de sug padres. Viven en
muy malas condicionies para su desarrollo espiri-
tuzl ¥, especialmiente, pienso en esos pequerios des-
graciadog qute, ademds de sus horas de clase, duran-
te las vacaciones han de quedarse en una de esas
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sguarderfasn desde la mafiana hasta 1a neche. Todo
este hzce que esos nifios sientan confusa pero inde-
fectiblemente su inferioridad. Incluso cuando estin
dotados de una newble inteligencia experimenian
muchas dificultades parz mantenerse en el grupe
de cabeza, ese que se llama «el midctee de los bue-
nes alumnos» ¥ que a partiv del tercer grade esid
constituido casl exclusivamente por nifics de las
dos primeras categorias, Aquellos que aguwantan
victoricsamente hasta los doce afies y aprucban
brillantemente su ingreso ¢n el institute, muy a
menudo acabardn fracasande, victimas de su me-
die ambiente,

AquI £8, pnm’:ipa]mcnte donde hay que buscar
el origen de aquel b por ciento de que o5 hablé al
principio y, sinceramente, cren que ¢l anments de
las becas no vz a modificar senmiblemente estd si-
fuacién.

Concluyamos. A despecho de gue, tedricamente,
ia escuela primaria es la misma para tedes, practi-
camente hay una predestinacion secial que marea
de partida al nifio. La escuela primaria, por lo
tanto, en la mayor medida posibie, debe actuar
de ferma que cotrija las diferencias fundamentales
que son resultado de la desigualdad del medio. El
nifio gue vive en un ambiente famiifar desfavora-
ble bajo el punte de vista espiritnal debe encons
trar en la escuela un vice ambiente edocativo, de
forma que en €1 s¢ puedan revelar sus auvténticas
pusibitidades. [Esto no es posible mds que en €l
marce de una enseflanza mederna, renovadal (En
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la Escuela Tradicional, 2] nifie de origen modaeste,
en la mayoria de los casos, estd vencido de ante-
mano!

Quisiera terminay haciendo vn exzmen de Jag
relariones escuela prifnaria-ensefianza media gene-
ral. No credis que me olvido de la ensefianza media
téenica, peve habrd que hacer una aclavacion apar-
te para poner en evidencia que, por tradicidn, la
enseiianzyy gencral goza de un prestigio que toda-
via estd lejos de alcanzar la ensefianza técnica, ¥
gue no habrd upa verdadera democratizacién de
los estudios mientras no se reconozca abiertarnente
esta Tealidad. Pere, puesto que la ensefianza me-
dia general pretende scleccionar 2 los mejores, va-
mos 4 ver de qué Forma nosotres, masstros de escye-
ia, debemos preparar a nuestros nifics.

¥a hemos diche que la gscuela primaria se estd
convirtiende, cada vez mis, €0 uma gran secciGn
preparatoria para la ensefianza secumdaria general,
Ahora bien, de cada mil alumnos gne fnalizan la
ensefianza primaria, se puede estimat que aproxi-
madamente DS brescientos 2esenty pasarin a la
secundaria general, v, de éstos, setentz v ocho con-
sepuirin el titnlo de humanidades, correspendien-
te, me parece, zl bachillerato francéy.

Lo menos que puede decirse, per lo tanto, es
que Ia escuela primaria da a su emsefianza una
orientacion en provecho sxclusive de una mineria
vy en detrimento de Ia inmensz mayorfa, entre Ja
cizal ge encuentran, natiraiments, Ios nifios de con-
dicion modesta. Y, con toda légica, podemos pre-
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guntar agui por qué la esquela primaria no da,
paralelaments a sit ensefianza, una orientacién mds
artfstica, mas écnica, mas manual. Por lo demis,
resulta amargo pensar que se estd discutiendo st
el niity debe saber leer 2 log seis o a los sieie ailos,
¥ parz determinat a qué edad ha de saber tal o
cual regla gramatical; pero se considera de 1o mds
nermal el hecho de que a nuestros futuros obre-
ros, téenicos y arlistas no se les dé —o casi— la
ocasion de wtilizar sus manos hasta los doce afios.
Desde el punto de vista ccondmico, e un incali-
ficable derroche =i tenemos en cuenta que la rigue-
za de Bélgica ticne su origen casi enteraments en
la interaccidén pensamiento-brazos.

Muchos padres, tasstros y profesores, incluse
reconociendo las ventajas de la $rmula «plan de
estudioss, todavia creen fymeemente que la eseue-
la primariz cldsica prepama mejor al nific para Ia
etsefianza medis, en el sentide de que fifa mds en
an memoria el programa de conecimientes, 5i asto
fuese asf, Ia posicion de Iz escuela renovada que-
daria mpy comprometida. Pero Ia verdad es muy
otra. La ensefianza libresca no hace otra cosa que
atiborrar al nifio con conocimientos de sepunda
mano, férmulas, ejemplos-tipo... En tal cantidad
que £l principal atil de 1a formacidn es 1a meme-
ria. La Escuela Tradicional, si bien pone al alum-
nuc de sexto grado en condiciones de aprobar sn in-
gresc, no lo prepara pata superar las verdaderas
dificultades que le esperan durante los estudios de
hiwwanidades.
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— Para saber matematicas ¢s evidente gue s¢ ha
de estar en posesion de un cierie numero de tec
micas ¥ automatismos. Pero ne es suficiente. Hace
falta muchisimo mds, Hace falta haber sido ini-
ciade en la practica del pensamiente deductive, lo
cnal e muy distinto.

— Para aprender lenguas modernas, esti claro
gque hace falta saber gramatica. Pero quisro referir-
me & ¢sa gramAtica bien pensada, gracias s la gual
el zlumno es capar de comprender y analizar lag
sutilezag de la lengua escrita y hablada, ¥y ne me
refiero a esa ofra gramitica gue consiste, primor-
dialmente, en estudiar vnas cuantas teglas y realis-
IaT unos cuantos ejercicies, ¢ Tendré gue insistir en
gue esta gramitica viva y activa a la que vo e re-
fiero no es 1z propia de la Escnelz Tradicional?

- Para aprender francés se tiene que leer mu-
cho y ser capaz de expresar ideas personales, La di-
sertacion ¢3 la cima del aprendizaje. Ello supone
tanto un lenguaje cotrecto y Agil como capacidad
pata reunir las ideas personzles en un tede homo-
géneo, Ahora bien, la cscncla cldsica se preocupa
muy poce de la expresién oral ¥ escrita; y cuando
le hace g3 para practicar una especie de dirjgismo
de ideas que, desde entonces, ya no superan el nivel
de la estupider.

— Para sobresalir en cualquiera de las ramas
de lz informacién no es necesario temer conoc-
mienty de resiimenss, nomenclaturas, fachas. Hace
falta un espiritn abierto, afnado por la ohserva-
cidn ¥ la reflexidng hace faltz también haber leido,
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aber buscade, ser capaz de utilizar todos los re-
sortes de la informacién y de veunir los elementos
de una modesta conferencia... Esto apenas lo en-
contramod en la Escvela Tradicional.

El que tantgs preétendidos wbuenos alumpess de
escuela primaria, después de haber hecho uba en-
trada fulguranie en el instituwo se hayan revelads
incapaces de seguir adelanie, la responsahbilidad
hay que atribuirsela, de large, a la escuela tradicic-
nal, que no ha sabide prepararles conveniente-
mente,

Y ya s hora de terminar,

En ¢l siglo de la energia nuclear s considera jus-
tamente come un anacronisme la barraca en donde
s¢ lurminan con !z aynda dg una ldmpara d¢ pe
tréleo, pero padie se asombra ante unos conceptos
educativos increiblemente anticuados, La escuels
es, tada vez mis, la mayor ¥ casi ba Gnicy pogibili-
dad de elevacidn de los hijos del pueblo. Las ci-
fraz nes demuestran que esta elevadion se realiza a
uma ritmo ridicule. La inadaptacitn de la escuela
es el prinripal cbstdculo con el que tropieza la de-
mocratizacion de los estudios.

El remedio no lo encontrzremes solamente en
uma reforma de 1as estructuras, sing tambien en uta
accion en el plano metodolégico, es decir, en
la puesta en praciica generalizada de los princi-
pios de l1a Escnela Moderma. Esto 23 una verdad
como un bemplo con respecte a la escuela primaria
y al ciclo inferfor de la secundaria que, por obli-
gacidn, son verdaderamente las escuelas de todes.
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La escuela debe Yberar 2l nifio cuanda, demasia-
do a menudo, 1es el mismo nific el que aspira a
ser liberado de la escuelal

MNuestro deber estd claro.

Tenemos que continvar siendo los obreros gue
éramos ¥, con un esfuerzo incesante, tener siempre
a punte nuestra accion edncativa.

Donde quisra que nos encontremos, sea en los
arnbientes pedagdgicos, sindicales o politicos: sea .
delanta de Ias autoridades, de los padres o de nues-
tros colegas, debemos decir ¥ demostrar incansa-
blemente gque ya no tenemeos eleccidn posibla: vini-

. camente una ensefianza moderna que responda a

las exigencias medernas es capaz de preparar zl
nifio pora «llegar tan lejos como le permitan ses
facultadesy,

Finalmente, hemons de prepararnos para acnger
a los obreros, a todos los obreros que vendrin a
NUESITD enclentito ¥ ponet fmtepramente a so ser-
vicio toda nuestra experiencia,

Deser gue todos mosotros tenwamos valor su-
ficiente para ¢compliv con este deber,
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